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Wstep

Kazdego dnia dzieci zaskakujg nas dorostych swoja
przenikliwos$cig, ciekawoscia i nieustanng gotowoscia
do uczenia sig, poznawania, odkrywania. Dzieci sg
fenomenalne — otwarte, wolne od uprzedzen i ste-
reotypow, wrazliwe i tak pieknie szczere. Literatura
psychologiczna i pedagogiczna bogata jest w anali-
zy i badania dowodzace szerokich mozliwosci dzieci,
ich potencjatu intelektualnego czy bogatych szans na
rozwoj. W niniejszym numerze naszego czasopisma
inspiracje odnajdujemy miedzy innymi w pracach Ja-
nusza Korczaka, podkreSlamy wrodzone mozliwosci
i checi uczenia sie oraz brak schematow w dziataniu
i mysSleniu dzieci, dostrzegamy szanse na tworzenie
przez nauczycieli Srodowiska sprzyjajacego uczeniu
sie, budzeniu zaciekawienia.

Mamy nadzieje, ze artykuty zebrane w tym numerze
stang sie dla nauczycieli inspiracja do organizowa-
nia edukacji w duchu konstruktywizmu, do tworzenia
dzieciom optymalnych warunkow dla samodzielnego
badania, poszukiwania, stawiania pytan, formuto-
wania hipotez, dyskutowania, wielozmystowego za-
angazowania, a wszystko w celu aktywnego pozna-
wania, wyzwalania krytycyzmu, rozwijania zdolnosci
poznawczych. Pamietajmy, ze dzieci najskuteczniej
uczag sie, gdy sa zaciekawione, aktywne, gdy maja
sposobnos$¢ do podejmowania prob. Skuteczna edu-
kacja to edukacja wpisujaca sie w zainteresowania,
potrzeby i mozliwosSci rozwojowe dzieci. Musimy
mieC na uwadze, ze wspoOiczesne dzieci potrzebuja
aktywnej edukacji, petnej ruchu, dziatania, nowocze-
snej i szanujacej ich zdanie, pomysty, kreatywnosc
— ich prawa.

Zachecamy do lektury tekstow, ktore w tym nume-
rze sg bardzo zréznicowane tematycznie, ale faczy
je idea szacunku dla potencjatu dziecka, wyzwalania
kreatywnosci w edukacji i troski o to, by byta ona
ciekawym dos$wiadczeniem, czyms$ inspirujgcym, od-
krywczym, pasjonujacym. Mitej lektury!

DR AGNIESZKA OLCZAK

REDAKTOR NACZELNA




Teoria

udzi"2. Sto dzieci — stu ludzi; ludzi, po
e przysztych, nie ,dopiero bedg", o czym do-
ro$li zapominaja lub czego nie poddaja refleksji, nie przyj-
muja do wiadomosci; stu kazdy inny, wyjatkowy, niepowta-
rzalny, czego Swiadomos¢ sprawia dorostym rownie wiele
ktopotow. Kazde dziecko inne, a zmuszane do powielania
mysSli i zachowan. Dorostym wydaje sig, ze wiedzg wszystko
0 dziecku, o drugim cztowieku. Zwtaszcza w przypadku ma-
tych dzieci dajg sobie prawo do podejmowania decyzji za
Innego; maja gotowe odpowiedzi i rozwigzania, ktore wy-
starczy wdrozy¢ wedtug podanego przez kogo$ schematu.
Wydaje sig, ze przyjmujg odpowiedzialnoS¢ za dziecko po
to, by bytlo mu wygodniej, zeby byto bezpieczne i zdrowe,
i jednoczesnie zwalniaja siebie z mysSlenia, poddawania re-
fleksji swoich poczynan i komunikatéw®. Nie biorg odpo-
wiedzialnosSci za konsekwencje wiasnych ,wiem (wiem le-
piej)", ,jestes za maty/mata, zeby wiedziec", ,stuchaj", ,zrob
tak", ,nie postepuj w ten sposob", ,bo ja ci mowig, bo ja tak
kaze", ,jeste$ niedobra/y; niegrzeczna/y" (gdy tylko dziecko
inaczej postepuje). Tymczasem Korczak podpowiada nam:
+«Nie wiem» — w nauce jest mgtawica stawania sie, wyta-
niania nowych mysli coraz blizszych prawdy. (.) zadna ksigz-
ka, zaden lekarz [zaden program i poradnik metodyczny —
przyp. D.D.] nie zastapig wtasnej czujnej mysli, wkasnego
uwaznego spostrzegania (.) sg mysli, ktére samemu w bolu
rodzi¢ trzeba™. Spotkanie z dzieckiem, jak z kazdym drugim
cztowiekiem, to podroz, odkrywanie, wzajemne uczenie sie
i odpowiedzialnos¢ za® Innego. Do myslenia o spotkaniu

1 I Prosit,

1 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko, Warszawa 2004, Wydawnictwo Ja-
cek Santorski & Co, s. 39.

2 J.Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Internat. Kolonie letnie. Dom Sierot,
Warszawa 2013, Rzecznik Praw Dziecka, s. 26.

3 Co z tego, ze zabezpieczymy dziecko przed upadkiem lub skalec-
zeniem palca, wylaniem na siebie zupy czy herbaty, gtodem, zmecze-
niem, jesli bedziemy mu wpierac¢, ze kiedy sktamie, to urosnie mu nos;
jesli bedziemy wmawia¢, ze czego$ nie potrafi i jest na to za mate,
cho¢ witasnie to robi, nie pozwolimy mie¢ kontaktu z sobg samym pod-
czas positku, snu, odczuwania ciepta lub zimna, doswiadczania rzec-
zywistosci, jesli bedziemy zmusza¢ do kontaktu fizycznego w postaci
niewinnych catuséw czy poklepywan?.

4 J. Korczak, Jak kochaé..., s. 7.

5 M. Kuleta-Hulboj proponuje uzycie przyimka ,wobec” w miejsce
przyimka ,za”. Méwienie o odpowiedzialnosci ,za” kogo$ sugerowato-
by narzucanie naszych wizji i niezdolnosci do podejmowania decyzji
przez innych, w przypadku poruszanego przeze mnie tematu, dzieci.
Odpowiedzialno$¢ ,wobec” Innego miataby by¢ poczuciem solidarnos-
ci, byciem ,ja w $wiecie”. M. Kuleta-Hulboj, ,Postkolonialna edukacja
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y byto tym, czym jest™

Dorota Duda

z dzieckiem, jak o spotkaniu z kim$ absolutnie wyjatkowym,
kogo nie da sie w petni pozna¢, zainspirowato mnie do-
Swiadczenie mojej pierwszej pracy z dzieCmi, a w szcze-
golnosci jeden jej moment, podczas ktdrego ,objawit mi
sie cztowiek". W jednej krotkiej chwili uswiadomitam so-
bie, ze wokot mnie rozgrywa sie prawdziwe zycie, otaczajg
mnie prawdziwi ludzie, ktdrzy o czyms$ sobie whasnie mysla,
przezywajg sobie wiadome sprawy. Byto to dla mnie do-
Swiadczenie pewnego cudu przebywania z drugim cztowie-
kiem, cztowiekiemtajemnicg. Wowczas w jednym z dzieci,
w chiopcu, ktory byt najblizej mnie, dostrzegtam zupeinie
odmienng, autonomiczng istote, o ktérej w zasadzie nie-
wiele wiem i ktora skrywa przede mng ogromne bogactwo
i tajemnice swojego istnienia. Przyzwolenie sobie na ,nie
wiem" w stosunku do drugiego cztowieka pocigga za soba
konkretne konsekwencje. Istotne dla cztowieka ,tu i teraz"
(dziecka od jego przyjScia na Swiat), ale tez dla cztowieka
W przysztoSci”. Jesli uniemozliwia mu sie poznanie i rozu-
mienie siebie od poczatku, trudno, aby taka umiejetnosc¢
posiadat w pozniejszym etapie zycia.

Zatozenie, ze dziecko jest kim$§ zewnetrznym wobec mnie,
mnie jako nauczyciela, mnie jako osoby, przektada sie na
konkretne podejScie i dziatania wobec dziecka w placowce
edukacyjnej. Jego konsekwencjg jest odejscie od podwoj-
nych standardow w traktowaniu cztowieka, od norm, sche-
matow w pracy z dzieCmi; udanie sie na spotkanie z Innym;
odejsScie tym samym od roszczen wychowawczych, od naszej
wiasnej perspektywy i proby narzucenia jej innej osobie, od
stwierdzania, ze ,wiem, co jest dla ciebie najlepsze". Odej-
Scie od tego, co uniwersalne, na rzecz tego, co odmienne,
postulowat E. Levinas, ktory mowit o etyce spotkania. Po-
dobne podejscie mozemy odnalez¢ w przekazie J. Korcza-
ka. WSrod jego tworczosci znalazty sie m.in. Prawidta zycia,
ktore miaty stanowi¢ wskazowki dla mtodych ludzi, probe
przekazania im regut zycia’. Czytajac jego rady wyptywa-
jace z wielu lat przepracowanych z dzie¢mi, doSwiadczen
cztowieka, wychowawcy i lekarza, ktorego poglady sie roz-
wijaly i zmieniaty, nie sposob nie zauwazy¢ wielokrotnego

globalna w dziataniu: Inicjatywy Open Spaces for Dialogue and Enquiry
Through Other Eyes”. W: Edukacja globalna: polskie konteksty i inspi-
racje. Red. M. Kuleta-Hulboj, M. Gontarska. Wroctaw 2015, s. 97-98.

6 H. von Schoenebeck, Antypedagogika — by¢ i wspiera¢ zamiast wy-
chowywaé, Warszawa 1994, Jacek Santorski & CO Agencja Wydawn-
icza, s. 40.

7 J. Korczak, Prawidia zycia. Publicystyka dla dzieci. T. 11, Warszawa
2003, Instytut Badan Literackich PAN , s. 7.



podkreslania tego, ze kazdy jest inny, rézne sa takze sytu-
acje. ,Sa tacy, ktorzy...; sg inni, ktorzy..."; ,R0zni sg ludzie na
Swiecie"; ,Rozumie sie, ze bywa takze inaczej"; ,rozmaicie
bywa"8; ,nie mozna nawet obliczy¢, jak roznie bywa"’. Same
za$ prawidta sa raczej bardzo ogolne, odnosza sie do bycia
cztowiekiem i bycia z ludzmi; mySlenia, zycia w taki sposob,
aby nie ogranicza¢ wolnoS$ci innych, dostrzegania, ze ludzie
sg podobni, ale tez roznig sie miedzy soba. ,Nawet miedzy
drzewem i cztowiekiem istnieje podobienstwo; (.) Podobni
sq i doro$li do dzieci. Ale czy sie nie roznig? Czy znajdziesz
dwoch nawet chtopcow zupetnie podobnych do siebie? Czy
wszystkie dziewczynki sg takie same? (.) Nie wiem, co wie-
cej taczy ludzi: podobienstwo czy wiasnie roznice"”.

Warto sie zastanowic, jak takie podejScie przektada sie na
praktyke w relacji z drugim cztowiekiem, zwtaszcza dziec-
kiem (w tym w placéwce edukacyjnej). Dla mnie oznacza
ono zgode na podejmowanie przez dzieci decyzji, na par-
tycypowanie w tym, co ich dotyczy, na bycie ekspertem
od siebie samego, ,ekspertem od swojego zycia"": zycia
wewnetrznego i zycia w grupie. Poczawszy od najmiod-
szych lat.

Nieskoiiczona uwainoS¢ wobec Innego™

O etyce spotkania mowit francuski filozof Emmanuel
Levinas. Mowit on o szacunku dla odrebnosci Inne-
go. Przeciwstawiat sie dagzeniom sprowadzania In-
nego do Tego Samego; czynienia tego, co w Innym
niepoznawalne, wyjatkowe, odrebne — zrozumiatym,
oczywistym, neutralnym i uniwersalnym. Dla Levina-
sa wszelkie proby pojmowania Innego inaczej niz
z perspektywy tej konkretnej osoby, sg jego schwy-
taniem; zatem swego rodzaju uwiezieniem®. Uwiezie-
niem jest takze empatia, poniewaz myslimy wowczas
o Innym z naszej perspektywy, z perspektywy naszych
doSwiadczen, przezy¢, wspomnien, stawiamy siebie
w sytuacji innych. Swoje rozumienie opieramy na na-
szych wyobrazeniach na temat Innego'. Zaznaczenia
wymaga jednak fakt, ze empatia jest, wedtug mnie,
pierwszym krokiem na drodze wychodzenia poza sie-
bie w spotkaniu z Innym, zwtaszcza w przypadku pra-
cy z malymi dziec¢mi, gdzie codziennie nauczyciele
maja wiele okazji do traktowania dziecka w sposob,
ktory pozbawia je godnosci. Aby spotka¢ Innego mu-
simy nauczy¢ sie uwaznie stuchac®. Jednak nie (tyl-

8 Tamze, s.23-33.

9 Tamze, s. 1.

10 Tamze, s. 89-94.

11 A. Clark, Ways of seeing: using the Mosaic approach to listen
to young children’s perspectives, http://www.sagepub.com/sites/de-
fault/files/lupm-binaries/43997_9781446207529.pdf, 2011, s. 13 [data
dostepu: 24.03.2016].

12 G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci w insty-
tucjach wczesnej edukacji i opieki. Jezyki oceny, Wroctaw 2013, Wy-
dawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej, s. 94.

13 G. Dahlberg, P. Moss, Ethics and politics in early childhood educa-
tion, New York 2004, RoutledgeFalmer, s. 77-78.

14 Tamze, s. 80.

15 G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem..., s. 92.
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ko) przekazu werbalnego: w przypadku matych dzieci,
moéwimy o stuchaniu mysli”, stuchaniu tego, co stara
sie byC ustyszane, ale nie moze by¢ wypowiedzia-
ne®. C. Rinaldi méwi, ze ,stuchanie oznacza bycie
otwartym na innych i na to, co majg do powiedzenia,
stuchanie stu (i wiecej) jezykdw, wszystkimi naszymi
zmystami"”. Mate dziecko stosuje wielorakie formy
komunikacji z innymi. Trzeba by¢ naprawde uwaznym,
aby je ustysze¢, co oczywiscie nie jest tatwe, zwlasz-
cza w wieloosobowych grupach. Korczak zwraca uwa-
ge na mowe ptaczu, Smiechu, skrzywienia ust, mowe
spojrzenia, mowe ruchoéw'®. Samych powodow do pta-
czu u niemowlat wyliczyt dwadziescia jeden®. Levi-
nas mowi natomiast o kontakcie z drugim cztowie-
kiem poprzez twarz Innego, poprzez spojrzenie, ktore
~Sprawia, ze wszelkie proby przeSladowania Innego
stajag sie utrudnione"®. Wszystko to sprowadza nas
do postrzegania Innego jako fenomenu?, , konkretne-
go Innego (.), kogo nikt inny nie moze zastgpic"#
oraz do ,nieskonczonej uwaznosci wobec Innego”,
«Wwilasnego uwaznego spostrzegania"?.

Dotychczasowe rozwazania odnoszg sie do wymia-
ru jednostkowego. Jednak etyka spotkania Levinasa
zwraca naszg uwage nie tylko na Innego, ale i na In-
nych. Przechodzimy zatem od autonomii do hetero-
nomii, ktora oznacza spoteczno$c?, od posiadania
praw do obowigzku. Dla Levinasa godnos¢ cztowieka
wyraza sie w byciu dla innego i fgczacej sie z tym od-
powiedzialnosci. ,Cztowieczenstwo budzi sie w nas
wraz z otwarciem na drugiego"®. Poglady Levinasa
mozemy odnalez¢ w przemyS$leniach Janusza Korcza-
ka, dzieki czemu jesteSmy w stanie zastanowic sig, jak
odnieSc¢ sie do teorii Levinasa w praktyce. Nalezy jed-
nak pamietac, ze korczakowska praktyka nie oznacza
gotowych rozwigzan, podrecznikowych porad, ktore
chca schwytac Innego, ujednolici¢ go, uporzadkowac,
znormalizowac. Przyktadem etyki spotkania u Korcza-
ka jest jego ttumaczenie, ze Prawidta zycia pisane sa
dla tych, ,ktorzy lubia sie zastanawiac"?, sa tylko pro-
ba podzielenia sie swoimi przemysleniami, moga za-
wierac bledy. Innym przyktadem jest odniesienie sie
do poszukiwania przez wychowawce wilasnej drogi,
zauwazenie, ze wpojone schematy mysSlenia o dziecku
sg mylne, zarbwno te negatywnie nastawione wobec
dziecka, jak i te sentymentalne?. W swoich rozwa-

16 G. Dahlberg, P. Moss, Ethics and politics..., s. 93.

17 Rinaldi, za: G. Dahlberg, P. Moss, Ethics and politics..., s. 97.

18 J. Korczak, Jak kochac..., s. 18.

19 Tamze, s. 20.

20 G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem..., s. 92.

21 Tamze, s. 98.

22 G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem..., s. 92.

23 J. Korczak, Jak kochact..., s. 7.

24 G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem..., s. 93.

25 W. Lorenc, W poszukiwaniu filozofii humanistycznej. Heidegger,
Foucault, Levinas, Rorty, Gadamer, Warszawa 1998, Wydawnictwo
Naukowe Scholar, s. 55.

26 J. Korczak, Prawidta zycia..., s. 95.

27 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Internat..., s. 20.



zaniach odno$nie do dziecka Korczak zauwaza, ze
rodzice i nauczyciele probujg sformatowa¢ dziecko
do okresSlonego wzorca zachowan. ,Zamiast patrzec,
by poznac¢ i wiedzie¢, bierze sie pierwszy z brzegu
przyktad «udanego dziecka» — i stawia sie zadanie
wlasnemu: oto wzér, do ktorego masz by¢ podobne'%.
Przyktadem sa nie tylko inne dzieci, ale tez i dorosli%.
Choc¢ dorosli powinni umozliwi¢ dziecku, by byto tym,
kim jest, w placowkach stosujg poradniki metodyczne,
arkusze obserwacji, tablice motywacyjne, ktore stuza
temu, aby sprawdzi¢, czy dziecko mieSci sie w zato-
zonej normie.

W najwazniejszym bodaj rozdziale z Prawidet zycia
czytamy o stosunku Korczaka do Innego; widzimy, co
moze znaczy¢ — choc¢ ciggle jeszcze w ujeciu bar-
dziej teoretycznym odejscie od tego, co uniwersalne,
oczywiste, ku temu, co niepowtarzalne, odrebne. Na
szesciu stronach rozdziatu noszacego tytuk: ,Mysli —
uczucia" zawiera Korczak wiele przemys$len na temat
cztowieka. Zwraca uwage, ze sam siebie przeciez do-
brze nie zna, a jak mogtby znac¢ innych. ,,Nawet doro-
stym trudno siebie dobrze pozna¢, nawet medrcom.
Bo dzieciom zdaje sig, ze doros$li wszystko wiedza i na
kazde pytanie moga odpowiedzieC. A przeciez nie
wiemy, naprawde nie wiemy"°. Czesto nam sie tylko
wydaje, ze kogos znamy. W gruncie rzeczy sa to nasze
wyobrazenia na temat drugiej osoby. ,Wszystko jest
jakby dwa razy: raz samo dla siebie, a drugi raz jest
w moich oczach, w mojej gtowie, w moich mys$lach".
Poza tym Korczak zauwaza, ze cztowiek sie zmienia,
czy to w wyniku rozwoju, czy to pod wptywem chwili,
nastroju, przezywania rozmaitych doSwiadczen: ,sam
inny jestem, kiedy mi wesoto, inny w smutku, inny
w gniewie'™? czy z powodu wstydu lub odczuwanego
leku®. (Warto zwroci¢ uwage na zagadnienie zmian,
jakie zachodzg w cztowieku pod wptywem choroby,
nawet, jeSli nie jest ona jeszcze widoczna, dopiero
sie ,wykluwa'*) Cztowiekowi trudno zrozumiet¢ sie-
bie samego. ,,Czasem mysle, ze tak zrobig, a wyjdzie
wilasnie inaczej. Raz mi sie tak wydaje, a raz tak. (..
Wydaje sie dziwne, ze cztowiek nie wie, jaki jest na-
prawde, nawet siebie dobrze nie zna"™®. A przeciez
tak wielu nauczycieli twierdzi, ze wie, ,,co z niego/
niej wyrosnie", wie, ze to dziecko jest niedobre, wie,
czego mu najbardziej potrzeba, bez uzgodnienia tego
z dzieckiem, bez podjecia proby nawigzania z nim re-
lacji. Trudno bowiem moéwic¢ o relacji, podczas dnia
przepetnionego rozmaitymi, z goéry narzuconymi ak-
tywnosciami, i w oparciu o obserwacje, ktéra ma po-

28 J. Korczak, Jak kochat..., s. 14.

29 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Prawo dziecka do szacunku,
Warszawa 2002, Wydawnictwo Akademickie Zak, s. 168.

30 J. Korczak, Prawidfa zycia..., s. 59.

31 Tamze, s. 58.

32 Tamze, s. 59.
33 Tamze, s. 60-61.
34 Tamze, s. 68-69.
35 Tamze, s. 59.
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wiedzie¢, czy dziecko spetnia zatozone normy, czy nie.
Korczak objasnia nam poniekad, kim jest Inny. Kims$
odrebnym od nas. Kim$, kogo nie mozemy w pefni
pozna¢, kto, by¢ moze, sam siebie dobrze nie zna, kto
zmienia sie w roznych sytuacjach. Zatem pozwdlmy
dziecku, ,by byto tym, czym jest". (Robwniez o nauczy-
cielu Korczak moéwi: ,,Badz soba (.). Poznaj siebie,
zanim zechcesz dzieci poznac¢"*). Pozwolmy mu na
wypowiadanie swych mysli, na czynny udzial w na-
szych o nim rozwazaniach i wyrokach®, co gwaran-
tuje dziecku Konwencja Praw Dziecka®. Tymczasem
stusznie zauwaza Korczak, ze: ,Politycy i prawodawcy
ostroznie probujg, a raz w raz sie mylg. | o dziecku
radza i postanawiajg, ale kt6z pytaC sie bedzie na-
iwnie o sad i zgode, c6z ono mie¢ moze do powie-
dzenia? (...) A dziecko drepce nie[za]radnie z ksigzka
szkolng, pitka i lalkg; przeczuwa, ze bez jego udziatu,
ponad nim sie dzieje wazne i silne, co decyduje o doli
i niedoli, karze i nagradza, i famie"*®. W ten spos6b
traktujg dziecko: politycy, spoteczenstwo, nauczycie-
le, rodzice...

Chciatabym zwro6ci¢ uwage, ze tak, jak u Levinasa,
rowniez u Korczaka wystepuje pojecie heteronomii,
pojecie spotecznosci. Korczak wielokrotnie zwraca
naszg uwage na reguly zycia spotecznego, ktore maja
zapobiegac ograniczaniu wolnosci innych ludzi i po-
zwoli€ na wspotobecnos¢ w Swiecie; reguty te przede
wszystkim nakierowane sg na SwiadomoS¢ drugiego
cztowieka, na to, by nie krzywdzi¢ innych, na przyktad
podczas zabawy czy zabierajgc komus jego wtasnosc.
W pracach Korczaka wystepuja takze takie przyktady
sytuacji, ktore nie tylko wymagaja nieszkodzenia in-
nym, ale zaktadajg podjecie dziatania. Korczak jednak
w swojej praktyce odszedt od wymagania od swoich
podopiecznych posSwiecenia. Stwierdza Korczak: ,Na-
pisatem o tym wcale nie dlatego, ze wszyscy powinni
tak robi¢. Mozna zadac dobroci, ale nie takiej, ktora
jest poswieceniem"® i podaje przyktady poswiecenia
dzieci, raz samodzielnego, innym razem wymuszone-
go przez niego. Korczak dostarcza nam dowodow,
ze kiedy odpowiedzialnoS¢ za drugg osobe nie jest
wymuszona, mozna jg lepiej zobaczy¢. Zawsze kto$
podejmie sie tej odpowiedzialnosci i nie bedzie ona
miata charakteru odpowiedzialnosci za drugg osobe,
ale wobec niej. Przestanie by¢ roszczeniem wycho-
wawczym, bo w przyktadach Korczaka poswiecenie
i odpowiedzialno$¢ odnosza sie do dzieci, do ich ro-
dzenstwa, kolegow z klasy, szkoty czy internatu. Od-
powiedzialnoS¢ przestanie by¢ proba schwytania In-
nego. Korczak zwraca naszg uwage takze na, czesto

36 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Internat..., s. 20.

37 Tamze.

38 Artykuty 12.1.,13.1., 14.1., Konwencja o prawach dziecka, przyjeta
przez Zgromadzenie Ogolne Narodéw Zjednoczonych dnia 20 listopa-
da 1989 r., http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19911200526
[data dostepu: 18.04.2016].
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40 J. Korczak, Prawidta zycia..., s. 12.



powtarzane w odniesieniu do matych dzieci, pojecie
egocentryzmu. | szybko pyta o ludzi dorostych: ,czy
wielu dorasta do Swiadomosci stanowiska cztowieka
w ludzkosci i wszech$wiecie?". U dzieci natomiast
dostrzega mitos¢*? i przyjazn®, ktore wyptywaja z ich
wnetrza. Zauwaza, ze ,instynkt spoteczny wiasciwy
jest dzieciom™*.

»BY byto tym, czym jest”

Na koniec przejde do tej czeSci rozwazan, w kto-
rej chciatabym przedstawi¢ praktyczny wymiar etyki
spotkania, ktory odnajdujemy w pedagogice Korcza-
ka. Bede odnosic¢ sie w tej czeSci do podejmowania
przez dzieci decyzji i partycypacji w tym, co ich do-
tyczy. Czytajgc wypowiedzi Korczaka mozemy odna-
lez¢ odniesienia do wielu obszarow, ktore stanowia
przestrzen dla bycia przez dziecko ekspertem od
swojego zycia, zarbwno w rodzinie, jak i w placowce
edukacyjnej. WSroéd nich mozemy wyrozni¢ kwestie
fundamentalne, ktére odnoszg sie m.in. do spozywa-
nia positku, snu, zdrowia dziecka, jego bezpieczen-
stwa, kontaktu fizycznego z innymi. Poza tym, réwnie
istotne, jednak wykraczajgce poza ramy niniejszego
tekstu, kwestie dotyczgce samodzielnego mysSlenia
dziecka. Obejmujg one mozliwoS¢ wyboru partnerow
do zabawy, wyboru samej zabawy, stawiania pytan
i rozwigzywania konfliktow, a takze uczestnictwa
w zorganizowanej aktywnosci — wziecia udziatu lub
odmowy, protestu. Wszystkie te zagadnienia wigzg
sie wylacznie z prawem do bycia sobg. W moich
rozwazaniach bede odnosi¢ sie do jednostkowego
aspektu decyzyjnosci, uwazam bowiem, ze zaniedbu-
jac wymiar jednostkowy, trudno oczekiwa¢ zaanga-
zowanego uczestnictwa w zyciu spotecznym i od-
powiedzialno$ci wobec innych. Decyzyjnos¢ dzieci
moze nam sie wydawac problematyczna z racji ich
wieku i zwigzanego z tym niewielkiego doSwiadcze-
nia. Korczak w publikacjach Prawidta zycia, a zwlasz-
cza w Jak kocha¢ dziecko porusza wiele kwestii,
ktore dotyczag dziecka juz od urodzenia, co pigknie
wyraza stowami, iz juz ,niemowle uosabia pewna Sci-
$le okreslona indywidualno$c"+. Podobnie S. George
mowi o prawie dziecka do szacunku i rozpatruje za-
gadnienie decyzyjnosSci w odniesieniu do dzieci wie-
ku od urodzenia do trzech lat*.
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Jak wspomniatam wyzej, jednym z podstawowych ob-
szarOw decydowania o sobie jest dla dziecka kwestia
spozywania positku. W Jak kochac¢ dziecko Korczak,
poruszajac zagadnienie zywienia dziecka, wpierw od-
nosi swoje stowa do niemowlecia i matki karmiacej
piersig, stwierdzajac, ze nie ma przepisu na karmie-
nie dziecka piersig bez udziatu matki i niemowlecia*’.
W innym miejscu swoje stowa kieruje do dzieci star-
szych, podajgc zasade: ,dziecko powinno jeSc tyle,
ile chce, ani mniej, ani wiecej"*® (co odnosi sie tak-
ze do niemowlecia). Tymczasem czesto dorosli nie
ufajg dziecku i dla jego dobra kazg zjeS¢ wiecej lub
wszystko: jeszcze trzy tyzki", ,chociaz jeden sktad-
nik do konca", ,surbwka ma byc¢ zjedzona", ,mieso ma
by¢ zjedzone", ,wszystkiego trzeba sprébowac”, od-
wotuja sie do uczu¢ dziecka i stosujg przekupstwo?
w postaci naklejek czy uSmiechnietych znaczkow na
tablicy motywacyjnej. Tymczasem dziecko, ktore nie
jest zmuszane do jedzenia i wie, ze moze o sobie de-
cydowac, potrafi, na przyktad, zosta¢ samo przy sto-
liku i dotaczy¢ do bawiagcych sie dzieci dopiero, gdy
skonczy jeSc. Nie pozwala sie takze dzieciom samo-
dzielnie natozy¢ positku i nie pyta sie ich, co chcia-
tyby jeS¢, czy chocby nie analizuje sig, ze jedne po-
trawy dzieci jedza chetnie, inne Srednio, a jest wiele
takich, ktorych wcale je$¢ nie chca. Korczak zauwaza:
«Nie — co dajemy dziecku, a — co ono przyswaja".
Z moich obserwacji dzieci wynika, ze chetnie jedza,
na przyktad zdrowe zupy, ale takie, ktére im smakuja,
CO Czasem 0znacza, ze majg znang im konsystencje.
Rowniez J. Juul poczynit obserwacje, ze dzieci nie
zawsze chca jeS¢ warzywa czy inne sktadniki positku,
poniewaz ich nie rozpoznajg u siebie na talerzu (sa
pokrojone lub rozgniecione, aby utatwi¢ dzieciom ich
potykanie)®'. Dzieci takze czesto nie wiedzg, co dosta-
ng w placowce na obiad, uniemozliwia im sie rowniez
rozmowy przy stole na temat otrzymanego positku.

Innym zagadnieniem, ktorym zajmuje sie Korczak,
jest sen dziecka. Korczak moéwi wprost: ,,Zmuszanie
dzieci, by spaty, gdy im sie spac nie chce, jest prze-
stepstwem'2 Tymczasem w wielu placowkach dzieci
sg zmuszane do lezakowania: nie tylko do przebrania
sie w pizame, potozenia na lezaku, ale i do snu. Dzie-
ci glaszcze sie¢ po gtowie czy po plecach, przykrywa
kotdrg, nawet zamyka oczy dtonig lub trzyma dton na
oczach dziecka i oczekuje, az zasng na rozkaz, a po-
tem obudzg sie natychmiast. Niewazne, ze niektére
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zasng z nudow lub z wyczerpania godzinnym ptaczem,
a inne wierca sie przez caty czas odpoczynku (jesli
ostatecznie im sie na to pozwoli...). Korczak dodaje:
«Wiem, ze sg dzieci, ktore cierpig z braku opieki, ale
sq i takie, ktorym nadmierna opieka przynosi szkode,
meczy i gniewa. Zal mi dzieci, ktore nie maja jedzenia
i nie dosypiajg, ale zal i tych, kogo zmuszaja do jedze-
nia i zmuszaja do lezenia w t6zku"%.

Kolejnym obszarem, do ktorego Korczak przyktada duza
uwage, jest kontakt fizyczny osoby dorostej z dziec-
kiem, na ktory dziecko, wydaje sie nie mie¢ zadnego
wptywu. W rodzinie bedzie zmuszone do przywitania
sie przez pocatunek, na przyktad z cztonkami rodziny.
+A juz najgorsze pieszczoty i pocatunki. Albo tak reke
mocno poda, ze boli, albo catuje mokro, albo sadza na
kolana. Jakim prawem?"s*. W placowce blizej nam be-
dzie do nastepujacej obserwacji: ,Co gorsze dziecko
jest stabe. Mozemy podnie$¢, podrzuci¢ do gory, wbrew
woli posadzi¢, mozemy przemocyg zatrzymaC w biegu,
udaremni¢ wysitek’. Ciagle mozemy spotka¢ nauczy-
cieli, ktorzy ciggng dziecko za reke, przestawiajag pod-
czas prob do uroczysto$ci, sadzajg na kolana, biorg na
rece, przytulajg, gtaszcza, zamykaja dziecku oczy, aby
zasneto, daja catusy, a poza tym wycierajg pupy, poma-
gaja sie przebrac lub ubra¢. Nie chodzi o to, ze kazda
forma kontaktu z dzieckiem jest niewfaSciwa, dziec-
ko niejednokrotnie potrzebuje bliskosci, ale czy daje-
my mu jg wtedy, kiedy o to prosi? Czy pytamy o jego
zdanie, czy obserwujemy sygnaty, za pomoca ktorych
sie z nami komunikuje? Kiedy przytulamy, gtaszczemy,
bierzemy na rece czy na kolana? Czy osoby pracujgce
z dzietmi zachowujg nalezyty szacunek i prywatnosc
dziecka w sytuacji, gdy jest ono zdane na nich, jak przy
zmianie pieluchy®, nocnikowaniu, przebieraniu w stroj
gimnastyczny czy ubieraniu, aby wyjS¢ na podworko?
A pozostate, wymienione przeze mnie, formy kontaktu
z dzieckiem? Czy nie sg naruszeniem dzieciecej god-
nosci? Stosujemy liczne Srodki chronigce dzieci przed
niebezpieczenstwem ze strony innych ludzi, ale czy nie
odbieramy dziecku jego najwiekszej broni — Swiado-
mosSci i mozliwosci zadecydowania o formie kontaktu
z drugim cztowiekiem; mozliwoSci powiedzenia nie?
Czy nie sprowadzamy dzieci do roli ,stodkich cukie-
reczkow", dzieci do ,schrupania”, maskotek, czy podob-
nie nie traktujemy szczeniaczkdéw i matych kotkow?
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Na koniec chce zwr6ci¢ uwage na kwestie zdrowia
i bezpieczenstwa dziecka. Nalezy pamietac¢, ze zdro-
wie dorostego cztowieka jest czeSciowo konsekwen-
Cjg tego, co zaznat w dziecinstwie. Pomijajgc kwestie
zwigzane z sytuacjg rodziny, chorobami, Priebe mowi
o konsekwencjach zdrowotnych, destrukcji swojego
zdrowia w pozniejszym etapie zycia, spowodowanych
brakiem niezaleznosci we wczesnym jego etapie®.
Korczak wierzy, ze dzieci sa zdolne zadba¢ o wia-
sne zdrowie, natomiast dorostym sie wydaje, ze nie-
upilnowane dzieci zrobig sobie krzywde albo sie roz-
chorujg. Tymczasem, jak mowi: ,dzieci zupetnie tak
samo, jak dorosli, chca by¢ zdrowe i silne"™®, trzeba
im tylko wyttumaczy¢ jak dba¢ o zdrowie (bez stra-
szenia i zabraniania, co moze przynieS¢ odwrotny od
zamierzonego skutek)*. Zagraniczni badacze postulu-
ja takze, aby dzieci mogty partycypowa¢ w sprawach
wlasnego zdrowia, jako ze sg w stanie najlepiej nam
powiedzie¢, jak sie czuja; dzieci mogtyby otrzymywac
od lekarzy informacje na temat swojego stanu zdro-
wia oraz na temat badan czy leczenia, jakim miaty-
by zosta¢ poddane. Otrzymujgc informacje i biorac
udzial w podejmowaniu decyzji, ktore dotyczg ich
samych, majg szanse staC sie osobami Swiadomymi
swojego organizmu i jednoczes$nie szanse jak najlep-
szego zadbania o swoje zdrowie®. Tymczasem z troski
o dobro, o zdrowie, ogranicza sie jego decyzyjnosc
w tej kwestii. W jednej z placéwek, w ktorej podje-
tam prace, ograniczano dzieciom podejmowanie de-
cyzji odnosnie do ubioru, stosownie do odczuwanego
chtodu badz ciepta. W ciepte dni, gdy dzieci prze-
bywaty w ogrodzie przedszkolnym, kazano im pewne
elementy odziezy zdejmowac. Natomiast w sali to na-
uczyciel miat decydowac, czy dziecko moze Sciggnac
dodatkowa koszulke, gdy dziecko skarzyto sig, ze jest
mu za gorgco. Bytam wielokrotnie upominana, gdy
na mojej zmianie ktére$ z dzieci nie miato na sobie
catego swojego ubrania. Za kazdym razem w takiej
sytuacji powtarzano mi, ze ,dzieci nie moga by¢ tak
porozbierane, poniewaz bedg chore". Tymczasem dla
dziecka istotny byt sam fakt mozliwosci Sciggniecia
swetra czy drugiej koszulki. Jesli chodzi o zdrowie
dziecka, to warto wspomnie¢ o tym, jak wiele zacho-
wan przeciw zdrowiu ma miejsce w placowce, w trak-
cie positku (0 czym pisatam powyzej) i w zwigzku
z zatatwianiem przez dzieci potrzeb fizjologicznych.
Istniejg ciggle miejsca, w ktorych za kare nie mozna
skorzystaC z toalety, w ktorych trzeba poczeka¢, az
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skonczy sie proba przedstawienia (ewentualnie mozna
zrobi¢ kupe...), w ktorych nie pozwala korzystac sie ze
zwyktej toalety, jesli dziecko nosi pieluche; w ktérych
nauczyciel wyznacza czas na toalete®. Moéwi sie wie-
le 0 zdrowiu dziecka, a jednoczeSnie nie dba o jego
zdrowie psychiczne. ,Nie chcac, zeby umarto, nie po-
zwalamy zy¢"®2, mowi Korczak. Odnosi sie to zarbwno
do kwestii zdrowia, jak i bezpieczenstwa dziecka, na
ktorym dorosli rbwnie mocno sie koncentruja. Ogra-
nicza sie dzieciom r6znego rodzaju aktywnos$ci, mowi,
Ze sg jeszcze ,na to" za mate, podczas gdy wykorzy-
stujgc chwile nieuwagi nauczyciela nauczylty sie Swiet-
nie wspina¢ na ,raczki", ,krazki" (wyposazenie placu
zabaw zawierajgce elementy wysokoSciowe) czy mur-
ki. Dziecko samo czuje, co ponad jego sity®. Czy nie
lepiej umowic sie z nim, ze moze sie wspinac, kiedy
w poblizu znajduje sie dorosty?

Z powyzszych rozwazan wynika, po pierwsze, ze nie
ma klucza postepowania wobec ludzi. Kazdy jest inny.
Moga zdarzyc¢ sie ,drobne prawdy dla ogotu dzieci”,
ale dla tego jednego moga okazac sie ,klamstwem"®4.
Po drugie, dziecko ma prawo by¢ tym, kim chce, zatem
ma prawo podejmowac decyzje dotyczace swojego
zycia. Niczego dobrego nie osiggnie sie przymusem,
mozna natomiast dziecku rézne rzeczy wyttumaczy¢
i od matego uczy¢ odpowiedzialno$ci za swoje de-
cyzje (na przyktad, jesli nie zjesz obiadu, mozesz byc¢
gtodny, gtodna). Kwestie podejmowania przez dzieci
decyzji oraz partycypacji, w tym, co ich dotyczy, to za-
gadnienie znacznie wykraczajgce poza ramy niniejsze-
go tekstu. Wybratam tylko te ich obszary, ktére przyje-
tam za fundamentalne dla dziecka. Rozwazajgc stowa
Korczaka, widzimy tym samym, jak wiele nieprawidto-
wosci jest obecnych w podejSciu osob dorostych do
dzieci. Brakuje uwaznosci, postrzegania innego jako
tej konkretnej osoby, brakuje wiary, ze dziecko moze
wiedzie¢, co jest dla niego dobre. A przeciez Korczak
swoimi przemys$leniami, ktore w niewielkim stopniu tu
tylko przyblizytam, dzielit sig juz blisko sto lat temu®.

W podsumowaniu podziele sie dwoma stwierdzenia-

61 W jednej z wroctawskich szkot podstawowych podczas praktyk ob-
serwowatam, jak nauczycielka wyznaczata dzieciom czas na toalete.
Kiedy dowiedziata sie, ze nauczyciel jezyka angielskiego pozwala dzie-
ciom korzystac z toalety podczas zajec, interweniowata i przypomniata,
ze dzieciom wolno po6jsé do toalety tylko w czasie przerwy. Zdarzato sie
jednak, ze sama pozwalata na wyjscie do toalety podczas lekcji. Odby-
wato sie to w taki sposob, ze najpierw zwracata dziecku uwage, ze byt
na to czas, a nastepnie méwita, np.: ,za p6t minuty”. Odczekiwata jakis
czas (rzeczywiste p6t minuty lub nie), po czym zwracata sie do dziecka:
,POt minuty juz mineto, mozesz i$¢”.
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mi Korczaka, ktore mogtyby stresci¢ caty powyzszy
tekst: ,Czym jesteScie, cudowna tajemnico, co niesie-
cie?"®. , Gdyby dorosli nas zapytali, my bySmy niejed-
no dobrze doradzili. Przecie my lepiej wiemy, co nam
dolega, przecie my wiecej czasu mamy, zeby patrzec
i mySleC o sobie, przeciez my lepiej siebie znamy,
wiecej razem jesteSmy"®. W
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Absolwentka studiow | stopnia w Dolnoslgskiej Szkole Wyzszej
we Wroctawiu na kierunku Pedagogika — Edukacja Wczesnosz-
kolna i Wychowanie Przedszkolne z Opieka nad Dzieckiem.
Obecnie przygotowuje sie do obrony pracy magisterskiej na te-
mat partycypacji dzieci ponizej szdstego roku zycia w polskiej
i angielskiej placowce wczesnej edukacji - z uwzglednieniem
perspektywy dzieci i dorostych.
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a, zycie i praca Korczaka sa
em licznych badan i opracowan na-
ukowych nie tylko w Polsce. To, co pozostawit, jest
nacechowane gteboko emocjonalnym stosunkiem do
wszystkiego, co zwigzane z dzieckiem. Sita i uczucia,
zawarte w jego dzietach, gteboko zastanawiaja, inspi-
rujg do przemysSlen i szukania odpowiedzi na liczne
pytania. Czy ten przekaz jest jeszcze aktualny? Czy
zaangazowanie Korczaka dziata do dzis? Czy jego
dziatalnosc¢ i gtoszone tezy moga stanowi¢ podstawe
dziatan wspotczesnych nauczycieli i by¢ kodeksem
ich postepowania?

Dziecko - cztowiek

Mito$¢ Korczaka do wychowankow byta nieskrywa-
na, autentyczna i naturalna. Przejawiata sie w trzech
wymiarach: oddania sie dziecku, przywigzania do
dziecka i trwania przy dziecku'. \Wiernosc¢ dziecku —
cztowiekowi" to idea, na ktérej budowat przemysle-
nia i koncepcje pedagogiczne oraz wtasng praktyke
wychowawczg. Swiadectwem tego byta miedzy inny-
mi Wielka Karta Praw Dziecka, w ktorej podkreslit,
ze pierwsze i najwazniejsze jest prawo dziecka do
szacunku: ,dziecko nie jest zadatkiem na cztowieka,
ale od chwili przyjscia na Swiat jest petnym cztowie-
kiem i nie wolno go lekcewazy¢"?

Korczak dotyka nas wrazliwoScig na Swiat dziecka
bogaty w mysli, uczucia, strach, porazki, btadzenia
i zawody. Za powazny grzech wychowawczy uwaza
niedocenianie waznych spraw dzieciecych. Pokazu-
je nam matego cztowieka. Zwraca uwage, na swoim
przyktadzie, jak budowac wiasciwe relacje z dzietmi:
+Po raz pierwszy moéwitem nie do dzieci, a z dziecmi,
mowitem nie o tym, czym chce, aby byly, ale czym

1 A.M. de Tchorzewski, Namyst filozoficzny w teorii i praktyce ped-
agogicznej Janusza Korczaka (1878-1942), [w:] I.J. Pyrzyk (red.),
Korczak — cztowiek, badacz, pedagog i wychowawca, Wioctawek 2003,
Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna, s. 37.

2 T. Wréblewska, Aktualno$¢ idei Janusza Korczaka, [w:] I.J. Pyrzyk
(red.), Korczak — cztowiek, badacz, pedagog i wychowawca, Wioctawek
2003, Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna, s. 45.
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U I]QHZBDI]V Korczak?
wspotczesnego nauczyciela

Krzysztof Wisniewski

one chca i moga by¢". Jest Swiadomy réznych cha-
rakterow u dzieci, ich przywar i wynikajacych z tego
konsekwencji, co i tak nie powinno prowadzi¢ do
uprzedzen lub wrogosci z naszej strony. W kazdym
dziecku Korczak widzi partnera do rozmowy, zabawy,
wspoétdziatania i wzajemnego uczenia sie. Dziecko
jest dla niego najwazniejsze, nie idee pedagogiczne,
nie prady nowe i prawdy bardziej lub mniej naukowe,
ale dziecko. Madre wychowanie powinno by¢ sku-
pione wokoét dziecka: jego dobra, rozwoju, poczucia
bycia potrzebnym i na pewno kochanym. Trudno jest
mi uwierzy¢, ze Korczak, zyjac wspotczesnie, popie-
ratby obecny system oSwiatowy w Polsce. Jak okre-
Slitby w nim miejsce dziecka, o ktérym tak napisat:

Drziecko, ktore urodzitas, wazy 10 funtow. Jest w nim osiem
funtow wody i gars¢ wegla, wapnia, azotu, siarki, fosforu,
potasu, zelaza. Urodzilas osiem funtow wody i dwa po-
piotu. [...] Wsrod milionow ludzi urodzitas jeszcze jedno
— co? Zdzblo, pylek — nic. [...] Ten pylek jest bratem klosu,
trawy, debu, palmy — pisklecia, lwigtka, Zrebaka, szczenig-
cia. Jest w nim, co czuje, bada — cierpi, pragnie, raduje
sig, kocha, ufa, nienawidzi — wierzy, wqtpi, przygarnia
i odtrqca. Ten pylek ogarnie myslg wszystko: gwiazdy
i oceany, gory i przepascie®.

Rodzi sie pytanie, czy jesteSmy w stanie stworzyc
w placowkach takie warunki, zeby dziecko mogto
ogarniac swa mysla ,gwiazdy i oceany, gory i przepa-
Scie". To, ze dziecko ma takie mozliwosci, wie kazdy
z nas. Nieograniczona niczym mys| dziecka wybiera
drogi, ktérych my, dorosli, juz czesto nie znamy. Na
drodze dzieciecego poznania stoimy tylko my i na-
sze czesto wymyslone ograniczenia. Pozostawiajmy
dzieci same, pracujmy z nimi réznymi narzedziami,
zeby mogly ze sobag by¢, poznawac siebie i Swiat,
rozmawiac, ktocic¢ sie i godzi¢, uczyc¢ sie siebie na-
wzajem, pracowac razem przy dyskretnej, a nie na-
tarczywej obecnosci nauczyciela. Osiggniecie tego
jest mozliwe i przynosi oczekiwane rezultaty w pracy

3 J. Korczak, Jak kochaé dziecko. Internat — Kolonie letnie — Dom
Sierot, Warszawa 2013, Rzecznik Praw Dziecka, s. 112.

4 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie, Warszawa
2012, Rzecznik Praw Dziecka, s. 15-16.



miedzy innymi metoda projektow. Zbyt czesto Sci-
stg i agresywna kontrole usprawiedliwiamy dbatoscia
0 bezpieczenstwo i dobro dziecka. To zrozumiate, ale
istotna jest zmiana mysSlenia o tym. llu z nas spraw-
dzito, co moze sie sta¢ z dzieckiem, kiedy pozwolimy
mu dosSwiadcza¢, poznawac i rozwijac sie i podazac
chwilami radosnego odkrywania przy naszej subtel-
nej pomocy? Korczak te naszg nadopiekunczosc¢ uj-
muje tak:

Gdy dostrzege w dziecku niesmiertelng iskre bogom wy-
kradzionego ognia, blysk mysli niekarnej, dostojnosé
gniewu, poryw zapatu, smutek jesienny, stodycz ofiarng,
lekliwg dostojnosé, dzielne, radosne, ufne, zaczepne po-
szukiwanie przyczyn i celow, mozolne proby, grozny od-
ruch sumienia — przyklekam kornie, bom gorszy, staby
i tchorz. Czymze dla was jestem, jesli nie balastem wolne-
go lotu, pajeczyng waszych barwnych skrzydet, nozycami,
ktore majg krwawy obowiqzek Scinania bujnych pedow?
Stoje w poprzek waszej drogi lub drepcze bezradnie, zrze-
dze, dokuczam, przemilczam, przekonywam nieszczerze —
bezbarwny i Smieszny’.

Jak dobrze, ze mielismy Korczaka, ze mamy Swia-
towego formatu wychowawce, od ktorego mozemy
czerpac i uczyc¢ sie, do ktorego odwotywac sie i wra-
cac, i przemysla¢ nasza prace.

Tropem Korczaka - 0 nauczycielu

Catos¢ dorobku Korczaka pokazuje, jakimi drogami
zmian mySlenia o dziecku, o swojej pracy, o sobie
samym powinnismy podazac¢. To wychowawca ma by¢
tym, ktory jest tacznikiem — tlumaczem miedzy la-
tami dziecinstwa a tym, co juz doroste i dojrzate.
To ten, ktory pomaga, wspiera i ttumaczy zawitoSci
w Swiecie. Dlatego Korczak kladzie po dziecku taki
nacisk na osobe wychowawcy. Przeciez nie mozna
tych os6b od siebie oddzielic.

Apeluje do nauczyciela:

Bqdz sobg — szukaj wiasnej drogi. Poznaj siebie, zanim
zechcesz dzieci poznac. Zdaj sobie sprawe z tego, do cze-
go sam jestes zdolny, zanim dzieciom zaczniesz wykreslaé
zakres ich praw i obowigzkow. Ze wszystkich sam jestes
dzieckiem, ktore musisz poznaé, wychowaé i wyksztatci¢
przede wszystkim®.

W zwigzku z tym powinno$cig winno byc¢ zadanie so-
bie samemu pytania: Czy nadaje sie na nauczyciela?
Czy moje wyobrazenia o tym zawodzie sg zgodne
z rzeczywisto$cig? Obiektywna ocena swoich po-
czynah, porazek i sukcesow winna da¢ prawdziwy

5 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Internat — Kolonie letnie — Dom
Sierot, s. 44.
6 Tamze, s. 20.
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obraz nas w roli nauczyciela. Okrutnym bezsensem
jest trwa€¢ w czyms, co mnie zamecza lub do czego
sie przyzwyczaitem, bo wtedy robie sobie krzywde i,
co gorsza, moge krzywdzi¢ rowniez dzieci. Reflek-
Syjnosc¢ jest tutaj najbardziej pozadana — dla dobra
dzieci i siebie samego. Poznac siebie — byC Swia-
domym siebie i swojej roli, wptywu na dziecko oraz
tego, jak dobrze wykonywac prace i miec sity na lata.

Kiamie ten, kto mowi, ze si¢ dla czegos lub kogos poswie-
ca. Jeden lubi karty, inny kobietki, ktos nie opuszcza wy-
Scigow konnych, a ja kocham dzieci. Nie poswigcam sig
wecale, robie to nie dla nich, lecz dla siebie. Mnie to jest
potrzebne’.

PoSwiecenie to choroba, ktéra prowadzi do wypale-
nia i to chyba w kazdym zawodzie. Dajemy z siebie
wszystko, pozbawiamy sie czasu, miejsca dla siebie,
naszych spraw i naszego zycia i zamiast zadowolenia,
rozwoju — nic, brak sit, moze jeszcze brak rozsad-
ku. Takiego nauczyciela Korczak nazywa apostotem,
ktory sam traci promien po promieniu. ,Wszystko dla
dzieci, a co dla mnie?"8. Przeciwstawne mentalnie
do poswiecenia bedzie zaangazowanie. Postawa nie
pozbawiona rozsadku, myslagca w dziataniu, dojrzata
w wyborach — czyli profesjonalista Swiadomy siebie
i swoich mozliwosci lub zaangazowany profesjonali-
sta z dzieckiem w Srodku:

Nie zgdaj od siebie, bys byl juz powaznym, dojrzalym
wychowawcq z buchalteriq psychologiczng w sercu i ko-
deksem pedagogicznym w glowie. Masz cudownego sprzy-
mierzenca czarodzieja — mtodos¢, a wzywasz zrzede-nie-
dotege — doswiadczenie’.

We wspomnieniach bursisty i wychowawcy z Domu
Sierot Romana Bertischa spotykamy obraz Korczaka
zjezdzajgceqgo z dzietmi po poreczy schodow. Moz-
na powiedzie¢, ze dziecko w Korczaku zyto dalej
i miato sie catkiem dobrze, a Stary Doktor nie tracit
na powadze, a wrecz przeciwnie. Takie postepowanie
sprawdza sig i dzisiaj. Dzieci zywo reaguja na wspol-
ng, czasami szalencza, zabawe z nauczycielem.

Korczak przedstawit posta¢ nauczyciela w szerszym
ujeciu. Zarysowat obraz cztowieka o skrystalizowa-
nym, konkretnym, gteboko przemysSlanym pogladzie
na ten zawdd. To nauczyciel refleksyjny, myslacy
tworczo, Swiadomy siebie i tego, co robi. Bogaty na-
uka z dystansem do wtasnych dziatan. W rozprawie
Internat Korczak przedstawia rozne postawy wycho-
wawcow. Gleboka analiza kazdego z nich pobudza

7 1. Merzan, Aby nie ulegto zapomnieniu. Rzecz o Domu Sierot Kroch-
malna 92, Warszawa 1987, Nasza Ksiegarnia, s.16.

8 J. Korczak, Jak kochaé dziecko. Internat — Kolonie letnie — Dom
Sierot, s. 38.

9 Tamze, s. 21.



do osobistej refleksji i okreSlenia siebie w podanym
typie. Czy jestem wychowawcg apostotem, tyranem,
dozorcg czy rozumnym, dobrym przyjacielem dzie-
ci? Skonfrontowanie sie z Korczakowska charakte-
rystyka wychowawcy bywa trudnym doswiadczeniem.
Warto sie jednak z tym zmierzy¢ dla dobra dziecka.

Korczak swoje prace opiera o rzetelne, wielolet-
nie obserwacje zarbwno dziecka, jak i wychowawcy
w konteks$cie wielu, czesto skrajnych sytuacji. W Ko -
loniach letnich uzywa oto takiego porownania
w stosunku do pracy nauczyciela, postugujac sie po-
stacig Jeana Henriego Fabre'a:

Genialny entomolog szczyci sig, ze poczynit epokowe ob-
serwacje nad owadami nie usmierciwszy zadnego. Badal
ich loty, ich zwyczaje, troski i radosci. Przyglgdal im sie
bacznie, gdy weselily sie w promieniach stonca, walczy-
ty i ginely w walce, poszukiwaly pozywienia, budowatly
schroniska, robily zapasy. Nie oburzal sie; mgdrym wzro-
kiem Sledzil potgzne prawa natury w ich ledwo dostrzegal-
nych drganiach. Byt nauczycielem ludowym. Badat golym
okiem. Wychowawco, bgd? Fabre'em swiat dzieciecego”.

Szacunek dla dziecka, obrona jego praw i godnosci,
powazne traktowanie jego uczu¢, wiasnosci, prawa
do nauki i wolnosci. Czy ktoéres z tych pojec stracito
juz na aktualnosci? Starania o respektowanie praw
dziecka, zainicjowane przez Korczaka, trwajg nadal.
MysSleniem o dziecku i okreSleniem jego pozycji
w spoteczenstwie Korczak wyprzedzit swoja epoke.
Mysle, ze w swoim podejSciu do pojmowania natury
dziecka, jego pozycji, statusu i przestrzeni, w jakiej
przyszto mu funkcjonowac dzieki nam, mamy wcigz
bardzo duzo do zrobienia.

Korczak niepokoi. Nie da sie Korczaka czy o Korcza-
ku czyta¢ jednym tchem, od deski do deski. On budzi
refleksje, dotyka mojego mysSlenia o dziecku. Anali-
zuje i ponownie przygladam sie minionym sytuacjom
i spokojnie juz, wzbogacony treScig lektury, oceniam
siebie. Nie jesteSmy w stanie unikng¢ btedéw ma-
tych, duzych — btad jest wpisany w prace nauczycie-
la. Z Korczakiem taki btad jest nowym dosSwiadcze-
niem, wiedzg o sobie, pytaniem z odpowiedzia.
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nauczyciel z wieloletnim stazem, pracujacy z dzie¢mi w r6znym
wieku. Od 7 lat prowadzi placéwke przedszkolng i w zwigzku z
tym rozpoczat studia — Pedagogike Wczesnoszkolng i Wycho-
wanie Przedszkolne z Psychomotorykg w Dolnoslgskiej Szkole
Wyzszej we Wroctawiu. Zainteresowania naukowe autora doty-
czg wspotczesnych kierunkéw pedagogicznych, a szczegdlnie
pracy metoda projektéw, a autorytetem pedagogicznym jest
Janusz Korczak, jego myslenie, praca i budowanie relacji
z dzie¢mi.




od poczatku istota aktywng". Jak
I powszechnie wiadomo, w pierwszej kolejnoSci
kazdy poznaje Swiat za pomocg zmystéow — bada-
jac, smakujac, obserwujac czy dotykajac. Podczas
takich badan, uzyskuje sie najbardziej wartoSciowe
informacje, a wiadomosci, do ktorych cztowiek do-
chodzi samodzielnie s niezwykle cenne i pozostaja
W jego pamieci na dtuzej niz te, ktére zostaty mu
przedstawione za pomocg wyktadu. Stad tak bardzo
pozadane jest, by ktas¢ nacisk na aktywna edukacje,
metody problemowe oraz umiejetno$¢ radzenia so-
bie w roznych sytuacjach. Bardzo wazne jest wiec,
by zaangazowac¢ uczniow w proces edukacji, by ich
aktywizowac i w ten sposob pomagac¢ im w uczeniu
sie. Ten artykut zostat poSwiecony tematyce aktyw-
nej edukacji, by pokazac jak wiele metod mozna sto-
sowac i jak bardzo sa cenne zarowno dla uczniow,
jak i nauczycieli.

Zanim jednak zacznie sie omawiac temat aktywizo-
wania dziecka w procesie ksztatcenia, nalezy przy-
blizy¢ sobie pojecie samej aktywnosci. ,Najogolniej
przez termin aktywno$¢ rozumie sie wszelkie funk-
cjonowanie organizmu — zarowno fizjologiczne jak
i psychiczne'™. Jest to wiec czynny stan organizmu
i moze sie przejawia¢ w roéznym stopniu nasilenia.
Wyroznia sie takze aktywnosc¢ intelektualng, ktora
realizuje sie w szkole, pracy naukowej i samodziel-
nym rozwigzywaniu nowych probleméw?. Natomiast
aktywizacja, to nic innego, jak proces przejScia ze
stanu stabszej aktywnosci, do tej bardziej intensyw-
nej*. Stad bardzo czesto przy okazji omawiania ak-
tywnosci uzywa sie takich poje¢, jak dziatanie czy
czynnosc¢. OkreSla sie ja tez jako ,,0g0t poczynan na-
uczyciela i uczniow zapewniajacych dzieciom odgry-
wanie czynnej roli w realizacji zadan™.

1 M. Tyszkowa, Aktywnos$¢ i dziatalno$¢ dzieci i mtodziezy, Warszawa
1977, WSIP, s. 6.

2 M. Tyszkowa, op. cit., s. 13.

3 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, Wyd. Aka-
demickie ,Zak”, s. 23.

4 M. Tyszkowa, Aktywnos$¢ i dziatalnosé dzieci i mtodziezy, Warszawa
1977, WSIP, s. 13.

5 K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowac uczniéw. ,Burza mézgow”
i inne techniki w edukacji, Poznan 2000, Oficyna Wydawnicza G&P,
s. 20
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dziecko - aktywna edukacja

Weronika Wurst

Warto réwniez wyjasni¢ pojecie aktywizacji uczniow,
a jest to ,,0g06t poczynan dydaktyczno — wychowaw-
czych, ktore umozliwiajg zwiekszenie stopnia aktyw-
nosci uczniow w realizacji zadan nauczania, uczenia
sie i wychowania"®. PodkreS$la sie rowniez zasade sa-
modzielnosci uczniow, ktora warunkuje efektywno$¢
tego procesu. ,Kiedy mowimy o aktywizacji uczniow,
mamy na myS$li pobudzenie ich za pomoca roéznych
srodkow powodujgcych zwigkszenie intensywno-
§ci udziatu w procesie uczenia sie i innych formach
dziatalnosci"?. Oczywiscie odnosi sie to, do Swiado-
mej aktywnoSci, polegajacej cho¢by na réznych ope-
racjach umystowych.

Nauczyciele podczas swojej pracy maja szeroka
game mozliwosci do tego, by prowadzi¢ zajecia ak-
tywizujgce uczniow. Przede wszystkim muszg ograni-
czy¢ stosowanie metod podajacych i przekazywanie
gotowej wiedzy, a zamiast tego zastosowac techniki,
ktore beda aktywizowa¢ uczniow i mobilizowac ich
do samodzielnego mySlenia czy dziatania. Rowniez
bardzo wazne jest, by uatrakcyjnia¢ zajecia poprzez
wprowadzanie roznych nowych elementow, a tak-
ze zabaw i gier, ktore moga zaskoczy€ i zaciekawi¢
uczniow oraz odpowiednio dobiera¢ Srodki dydak-
tyczne. Uczniowie muszg mie¢ sposobnos¢ do tego,
by moéc stac sie aktywnymi badaczami i odkrywcami,
dlatego nauczyciel musi zadba¢ o wtasciwe zago-
spodarowanie przestrzeni i bogaty warsztat. Czesto
podczas pracy w grupach, dzieli sie uczniow tak, by
kazdy z uczestnikbw musiat by¢ aktywny i odpowia-
dat za konkretne zadanie, dzigki czemu nikt nie po-
zostanie bierny?®.

Istnieje wiele réznych metod i technik, ktore sprzy-
jaja aktywnosci uczniow. Na potrzebe tego artykutu
zostanie wymienionych i opisanych kilka najbardziej

6 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, Wyd. Aka-
demickie ,Zak”, s. 23.

7 J. Maslanka, Jakie zrédfa aktywnosci wzmacnia¢ [w:] Aktywizacja
ucznidow w procesie dydaktyczno-wychowawczym, red. D. Bietawa, M.
Jakowicka, M. Jaszczuk, Zielona Géra 1988, Wyd. Instytut Ksztatcenia
Nauczycieli im. Wt. Spasowskiego, s. 183.

8 K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowac¢ uczniéw. ,Burza mézgow”
i inne techniki w edukacji, Poznan 2000, Oficyna Wydawnicza G&P,
s. 22.



popularnych i powszechnie znanych, ktore stosuje
sie juz w przedszkolach i nauczaniu zintegrowanym.
Pierwszg z nich jest tzw. burza mbzgow (in. fa-
bryka pomystoéw, gietda pomystow, technika twor-
czego myslenia lub metoda Osborna — na czesc jej
tworcy), ktorej istota jest zgromadzenie jak najwiek-
szej liczby pomystow i podawanie roznych skojarzen,
w jak najkrotszym czasie. Zazwyczaj odbywa sie to
w ten sposob, ze prowadzacy podaje temat/problem,
a nastepnie uczniowie podajg swoje pomysty, kto-
re zapisuje sie np. na tablicy. Gdy burza mbézgow
dobiega konca, zostaje chwila na dyskusje i anali-
ze zgtoszonych pomystow, a nastepnie wybiera sie
najlepsze rozwigzanie sposrod podanych. Tg metode
stosuje sie jako rozgrzewke umystowa (by pobudzi¢
uczniow do aktywnosci), aby ustali¢ zakres wiedzy
uczniow lub utrwali¢ wczesniej zdobytg wiedze oraz
aby znalez¢ najlepsze rozwiazanie dla problemu®.

Warto tutaj zaznaczy¢, ze istnieje bardzo wiele me-
tod, ktore charakteryzujg sie wymiang zdan, mysli
i pogladow na dany temat, jest to np. dyskusja
dydaktyczna' w ktérej wyrdznia sie wprowa-
dzenie czyli sformutowanie problemu, nastepnie
dyskusje wtasciwag, ktora jest zespotowym rozwigza-
niem problemu, po ktorej odbywa sie podsumowa-
nie wynikow. Odmiang takiej dyskusji jest metaplan
— czyli graficzna wersja dyskusji i stanowi istotny
element, ktory pomaga w podjeciu decyzji. Ucznio-
wie rozmawiajgc na dany temat tworzg plakat, sym-
bolizujgcy zapis obrad nad problemem. W trakcie
dyskusji nasuwajg sie kolejne pytania, ktore inspi-
rujg uczniow do dalszych poszukiwan, a takze do
analizy i oceny podanych faktow'.

Nastepna tego typu metoda jest ,za i przeciw’",
ktora stuzy do analizowania sprawy z r6znego punktu
widzenia. Stosuje sie ja gtownie przy analizie tresci,
ktoére sg kontrowersyjne z jakiego$ punktu widzenia.
Kazdy z uczestnikOw analizuje aspekty danego za-
gadnienia, a nastepnie zapisuje wlasne argumenty.
Po dokonaniu przemys$len i ich wynotowaniu, uczen
zajmuje konkretnie stanowisko i prezentuje je przed
grupa. Dzieki tej metodzie, uczniowie dostrzegaja
rozne punkty widzenia innych ludzi i dzieki argu-
mentacji moga fatwiej zrozumiec¢ ich decyzje'.

Mapa pojeciowa to kolejna z metod, ktora
polega na wizualnym przedstawieniu i opracowa-
niu pojecia (najczesciej przybiera forme plakatu).
Do tego wykorzystuje sie ré6znego rodzaju schema-

9 J. Krzyzewska, Aktywizujgce metody i techniki w edukacji wczesno-
szkolnej. Czes¢ |, Suwatki 1998, Wyd. AU OMEGA, s. 59 72.

10 K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowaé uczniow. ,Burza mézgow”
i inne techniki w edukacji, Poznan 2000, Oficyna Wydawnicza G&P,
s. 54.

11 J. Krzyzewska, Aktywizujgce metody i techniki w edukacji. Czes¢
I, Suwatki 2000, Wyd. AU OMEGA, s. 39.

12 Tamze, s. 45
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ty, rysunki, symbole, krotkie zwroty, hasta itp. Naj-
czesSciej stosuje sie jg, by usystematyzowaC wiedze
i wizualizowa¢ wiadomosci, ktére nabyli uczniowie.
Za jej pomoca mozna rowniez rozwigzywac proble-
my, definiowa¢ pojecia lub zaplanowa¢ konkretne
czynnosci. Podczas takiej pracy uczniowie ucza sie
rowniez wspotpracy, dochodzenia do kompromisow,
dostrzegania kazdego z cztonkéw grupy i liczenia
sie ze zdaniem innych, ponadto doskonalg umiejet-
nosci planowania®.

Nastepng metoda jestpiramida priorytetow,
ktoérg mozna stosowa¢ w dwoch przypadkach — aby
zaprezentowac dokonane wybory lub jako efekt pra-
cy grupy. W tym pierwszym przypadku kazdy poziom
piramidy okreSla dang wartosS¢ i waznos$¢, a ucznio-
wie uktadaja hierarchicznie konkretne fakty, zgodnie
z ustalonymi wczesniej kryteriami. Natomiast w dru-
gim przypadku stuzy jako utrwalenie wiedzy lub jej
poszukiwania. Priorytety moga by¢ bardzo rozne,
ustalane sa przez uczniow lub nauczyciela.

Inng bardzo ciekawg metoda jest metoda przy-
padkow, ktéra rozwija u ucznidow nie tylko tworcze
myslenie i poszukiwanie optymalnych rozwiazan, ale
takze stosowania wiedzy w praktyce i podejmowania
trafnych decyzji. Polega na dyskusji i doktadnej ana-
lizie zdarzenia, ktére zostato przedstawione przez
nauczyciela, a nastepnie znalezienie innego rozwig-
zania danego problemu oraz odpowiedzi na pytanie,
co nalezatoby w takim przypadku zrobic®.

Nastepng czesto stosowang metoda jest linia
czasu, ktéra pomaga wizualnie przedstawi¢ pro-
blem. Korzysta sie z niej na wielu réznych przed-
miotach, poniewaz jest bardzo uniwersalna. Polega
na zaznaczaniu wydarzen w sposOb chronologiczny
tak, by stanowity pewnag cato$¢. Mozna przy kaz-
dym wydarzeniu dodawac krotkie opisy wyjasniajace
sytuacje. Jest to doskonata metoda zwiaszcza dla
mitodszych dzieci, ktére maja problemy z odnajdy-
waniem sie w czasie i czesto jest to dla nich pojecie
abstrakcyjne'.

Odmienng forma aktywizacji uczniow, jest meto-
da projektu. Jej zatozeniem jest wykonanie
przez ucznidw zadan wymagajacych w miare samo-
dzielnych poszukiwan, ktore obejmujg szerszy temat
i wiekszg partie materiatu. To projekt, ktory trwa
przynajmniej kilka dni i wymaga od uczniow zaanga-
zowania i obeznania w temacie. Nauczyciel okresSla

13 K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowa¢ uczniéw. ,Burza mézgow”
i inne techniki w edukacji, Poznan 2000, Oficyna Wydawnicza G&P,
s. 39.

14 J. Krzyzewska, Aktywizujgce metody i techniki w edukacji wczes-
noszkolnej. Czgs$¢ |, Suwatki 1998, Wyd. AU OMEGA, s. 67.

15 K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowaé uczniéw. ,Burza mézgow”
i inne techniki w edukacji, Poznan 2000, Oficyna Wydawnicza G&P, s.
46-49.

16 Tamze, s. 52.



temat i ramy projektu, a uczniowie moga realizowac
indywidualnie lub grupowo. Ta metoda wymaga od
ucznidbw umiejetnosSci organizacji pracy i planowa-
nia kolejnych ruchow oraz zbierana i selekcjonowa-
nia informacji”.

Kolejng metoda sg symulacje, ktoére pomagaja
¢wiczy€ odpowiednie zachowania i konkretne umie-
jetnosci oraz trenujg sprawnos¢ myslenia i dziatania.
Uczniowie sg przygotowywani do konkretnej sytuacji,
a nastepnie musza sie do niej odnieS¢ i zachowac
najlepiej jak potrafig. Symulacja konczy sie podsu-
mowaniem i omowieniem przebiegu catej sytuacji'®.
Bardzo podobng metoda jest drama, ktora polega na
wczuwaniu sie w role i improwizacji. Zazwyczaj jej
istotg jest konflikt zaczerpniety z zycia, literatury,
historii czy wymysSlona sytuacja. Rozwija u uczniow
rozumienie innych ludzi, ich uczu¢, emocji i moty-
wacji, ale takze zrozumienia samego siebie. Uczy
umiejetnosci spotecznych, jakimi sa negocjowanie,
komunikowanie sie i podejmowanie decyzji®.

Posrod metod aktywizujgcych wyroznia sie tez wiele
zadan, ktore uczniowie muszg wykona¢ samodziel-
nie lub w grupie (czesto na czas), stosuje sie tez
stacje zadaniowe, ktére po kolei prowadza
do wyznaczonego celu (na zasadzie podchodow lub
sztafety zadaniowej). Niezwykle ciekawa forma akty-
wizacji jest przeprowadzanie eksperymentow,
ktore zazwyczaj majg miejsce na przedmiotach ma-
tematyczno-przyrodniczych. Ponadto bardzo czesto
nauczyciele postuguja sie rowniezgrami dydak-
tycznymi i karcianymi, a wszystko po to, by
maksymalnie zaangazowac uczniow w proces eduka-
cji i uatrakcyjni¢ zajecia.

Dzieki aktywizacji, uczniowie duzo lepiej i efektyw-
niej nabywajg wiedze, lepiej radzg sobie podczas
rozwigzywania problemow i przy wykonywaniu prak-
tycznych zadan, w dodatku bardzo czesto rozwi-
jaja sie u nich rozne zainteresowania i postawy®.
Dzieci potrzebuja aktywnej edukacji, by moc lepiej
.-radzi¢ sobie w codziennym zyciu, nauczyC sie sa-
modzielnoSci, umieC zastosowa¢ zdobyta wiedze
w praktyce, odnalez¢ sie w roznych sytuacjach i by¢
kreatywnym. Naturalng rzeczg u dzieci jest cieka-

17 E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska, Ja i méj uczen pracuje-
my aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujgcych, Kielce 2000,
Zaktad Wydawniczy SFS, s. 185.

18 K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowa¢ uczniéw. ,Burza mézgow”
i inne techniki w edukacji, Poznan 2000, Oficyna Wydawnicza G&P,
s. 73-74.

19 E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska, Ja i méj uczen pracuje-
my aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujgcych, Kielce 2000,
Zaktad Wydawniczy SFS, s. 47.

20 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, Wyd. Ak-
ademickie ,Zak”, s. 23.

INSPIRATOR 2016/2

woSC¢ i aktywno$¢, dlatego warto je pielegnowac
i rozwija¢ stosujgc odpowiednie techniki. Metody
aktywizujace powinno sig traktowac jako wskazowki,
ktore pomagaja uczniom przyswoi¢ bez trudu nowa
wiedze, rozwijac wiasne pomysty, umie¢ komuniko-
wac sie z innymi oraz dyskutowac¢ na r6zne tematy?.
Warto réwniez wspomnie¢, ze dzieki edukacji w ta-
kiej formie, uczniowie duzo chetniej i szybciej beda
nabywac wiedze, a zajecia stang sie dla nich znacz-
nie bardziej atrakcyjne. Nie mozna tez zapomniec
o tym, ze najwiecej rzeczy, ktore zapamietujemy ma
zwigzek z tym, ze wykonujemy przy ich okazji kon-
kretng czynnos¢, a nie tylko biernie stuchamy i pa-
trzymy. Uczniowie zapamietujg tylko 10% z tego co
ustysza, 20% z tego co widzg, ale juz 40% z tego
0 czym rozmawiajg i intensywnie dyskutujg i wresz-
cie az 90% z tego, co robig — dlatego dziatanie ma
tak duze znaczenie w edukacji’2. Warto korzystac
z metod i technik aktywizujgcych uczniow, poniewaz
dzieki takiej formie edukacji szybko odniesie sie
sukces na drodze nauki i poznania. Woéwczas rados¢
z lekcji beda odczuwac obie strony — nauczyciel
i jego uczniowie. M
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enomenie dzieciecego filozofowa-
nia warto zastanowic sie, czym jest filozofia. Kla-
syczna definicja stworzona przez Arystotelesa mowi,
ze filozofia jest autonomiczng dziedzing wiedzy, be-
daca racjonalnym namystem nad catoScig rzeczywi-
stosci, szukajaca ostatecznych jej przyczyn, majaca
charakter wylacznie teoretyczny. Zrodtami filozofii
jest zdziwienie, oraz zachwyt nad otaczajgcym Swia-
tem. Jest to dziedzina nauki, ktora nim rozpocznie
by¢ uprawiana wymaga od zainteresowanego grun-
townego zapoznania sie z korzeniami i tradycjami.
Jest zagadnieniem trudnym, wymagajacym duzego
wysitku intelektualnego. Warto jednak pamietac, ze
filozofia to nie tylko szereg trudnych stow, definicji,
prezentacja poglagdow waznych myslicieli, to przede
wszystkim sekwencja intelektualnych czynnosci, kto-
rych uzywamy w zyciu codziennym, np. argumento-
wanie, wnioskowanie, mySlenie. Sama etymologia
stowa filozofia — umitowanie madrosci, wskazuje na
to, iz uczy ona jak posigs¢ wiedze droga myslenia,
ktore jest oparte na logice, zatozeniach, argumento-
waniu i wnioskowaniuZ

Nie kazde postugiwanie sie rozumowaniem, wia-
ze sie z aktywno$cig o charakterze filozoficznym.
W dzieciach aktywnos¢ filozoficzna rozpoczyna sie
w momencie, gdy zaczynajg zadawac pytanie ,Dla-
czego?". Ulubionym stowem matych dzieci jest sto-
wo ,dlaczego”, uzywaja go naturalnie i staje sie ono
pierwszym krokiem do filozofowania z nimi. Petni
ono dwie funkcje, pierwszg — wyjasniajaca przy-
czyny, drugg — okreslenie celu®. ,Wyjaénienie przy-
czynowe prowadzi do wyjawienia warunkow, dzieki
ktorym cos$ sie pojawia lub zdarza.(.) Pytanie o cel
jest pytaniem o to, po co co$ jest zrobione lub po
co podejmuje sie jakie$ dziatanie'. Zainteresowanie

1 Artykut napisany na podstawie pracy magisterskiej pt.. Wyko-
rzystanie metody filozofowania M. Lipmana w konstruowaniu wiedzy
spotecznej przez dzieci, opracowanej pod kierunkiem dr hab. Agnieszki
Nowak-tojewskiej prof.UZ, Uniwersytet Zielonogérski Wydziat Peda-
gogiki, Socjologii i Nauk o Zdrowiu, Zielona Géra 2014.

2 N. Petrynka-Szymanska, Filozofowanie z dzie¢mi, ,Blizej Przedsz-
kola”, 2011, nr 10, s. 94.

3 M. Lipman, A.M. Sharp, f.S.Oscanyan Filozofia w szkole, Wydawn-
ictwo CODN, Warszawa 1997, s. 74.

4 Tamze, s. 75.
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ilozofowanie z dziecmi sposobem na
Uowanie wiedzy o Swiecie?

Nikoletta Sternalska

dzieci dotyczy zaréwna celdw jak i przyczyn, jednak
dzieci zadajac pytanie ,dlaczego" nie zawsze rozu-
mieja rozrozniajg, o co pytaja. Dlatego rolg doroste-
go jest pomoc zrozumiec im te roznice.

W przeciwienstwie do dorostych mate dzieci wy-
rézniajg sie bezustanng ciekawosScia. Dzieciece py-
tania majg na celu ,odstanianie sensow i znaczen
rzeczywistosci, a podejmowane przez nie proby filo-
zofowania prowadza do oswajania Swiata przez jego
wyjasnianie, porzadkowanie go na witasny sposob
oraz przez poszukiwanie w nim miejsca dla siebie
(sa jedna z drog konstruowania whasnej tozsamosci
przez odstanianie wlasnego miejsca i relacji ze Swia-
tem: bycia—w—Swiecie)®". Pola tematyki w obrebie,
ktorych kreuje sie dzieciece filozofowanie dotyczy
kazdej dziedziny wiedzy i zycia. Poczawszy od te-
matow zwigzanych z geografig, matematyka, fizyka,
przestrzenia, relacjami spotecznymi, po problemy
zwigzane z egzystencjg, wiarg i metafizyka®. Pedago-
giczne badania dowodzg tego, cztowiek wraz z wie-
kiem i edukacja traci naturalne predyspozycje do fi-
lozofowania, poniewaz dostosowuje sie do schematu
myS$lenia, jakie wymaga od niego spoteczenstwo.
Roéwniez w tym przypadku wazng role odgrywa osoba
dorosta, ktora posiada te Swiadomo$¢ ma za zadanie
pielegnowanie i pobudzanie dzieci do indywidual-
nych sposobow dochodzenia do prawdy i wspierania
ich w kreatywnosci. Filozofowanie jest bardzo po-
wazng sprawa, pomimo tego, iz przyjmuje najczesciej
forme zabawy, osoba, ktora wdaje sie w pogawedke
filozoficznag z dzieckiem wychowuje je. Poprzez filo-
zofowanie ksztattujg sie w dziecku takie cechy jak,
nieschematyczno$¢ myslenia i samodzielnoS¢, troska
o $wiat i innych ludzi, umiejetno$¢ postepowania od-
waznie i odpowiedzialnie’.

W czym tkwi fenomen dzieciecego myS$lenia? W nie-
tuzinkowym i Swiezym spojrzeniu na Swiat. W otwar-
toSci na nowos¢, w checi zachwytu i zdziwienia,
oraz w wielkiej ciekawosci, ktora taczy sie brakiem

5 M. Szczepska-Pustkowska, Dociekania filozoficzne z dzie¢mi,
[w:] Pedagogika wczesnoszkolna, red. D. Klus-Stanska, M. Szczeps-
ka-Pustkowska, WAIP, Warszawa 2009, s. 550.

6 Tamze, s. 549.

7 E. Zoller, A dlaczego?, GDP, Gdanski 2009, s. 13.



strachu przed zadawaniem pytan. Pamigtajmy, ze
przemyS$lenia dzieci sa gtebokie i osobiste. Jak my
wykorzystujemy te pytania? Zgodnie z zatozeniami
mysli konstruktywistycznych zadawanie pytan to je-
den z warunkoéw konstruowania wiedzy. Stwarzanie
odpowiednich warunkow edukacyjnych, przyjem-
nych, otwartych i sprzyjajacych filozofowaniu poma-
ga uczniom stac sie inicjatorem wiasnego procesu
edukacyjnego, umozliwia dziecku bycie odkrywca
otaczajgcego nas Swiata®.

Dziecko-odkrywca

Koncepcja dziecka jako odkrywcy wpisuje sie w mysl
dwoch dyskurséw konstruktywistycznych, konstruk-
tywistyczno-rozwojowego, oraz dyskursu konstrukty-
wistyczno-spotecznego. Wymienione dyskursy sze-
rzej scharakteryzowata Dorota Klus-Stanska®.

Dyskurs konstruktywistyczno- rozwojowy, oparty jest
na koncepcji Piagetowskiej, ktorej przewodnia mysl
brzmi ,edukowac¢ to organizowa¢ $rodowisko"°. Za-
ktada ona, iz wszelkiego rodzaju wiedze, uczen naby-
wa poprzez wtasne doznania i samodzielne doSwiad-
czenia. Wiedza, jaka zdobywa nie jest schematem
przyswajanym z zewnatrz, ktérego gtownym zrédtem
jest nauczyciel, lecz jest to ,aktywna, eksploracyjna,
samodzielna pod wzgledem koncepcyjnym i decyzyj-
nym konstrukcja i rekonstrukcja umystowych modeli
rzeczywistosci"". Zatem nie kreuje sie ucznia jako
infantylnego, nieumiejgcego, z defektem niewiedzy,
lecz jako jednostke potrafigcg borykac sie z proble-
mami, stawianymi zadaniami w zakresie praktycznym
i intelektualnym, odnoszac to wszystko do wiedzy
i doSwiadczen, jakie juz posiada. W koncepcji tej
najwazniejszy jest sam proces dochodzenia ucznia
do wiedzy, niz wiedza nabyta w procesie, ,wyposaze-
nie" ucznia przez nauczyciela w gotowe tresci pro-
gramowe. D. Klus-Stanska pisze o tym w nastepujacy
sposoéb: ,nie zasOb wiadomosci i umiejetnosci, ale
zdolno$¢ do podejmowania poszukiwan poznaw-
czych, nieprzejete od kogos argumenty i strategie
dziatania, ale umiejetnoS¢ wytwarzania wcigz nowych
argumentow i strategii staja sie najwazniejszym ce-
lem ksztatcenia. Zaktada sie, ze podczas badania
i odkrywania uczen uczy sie witasnie badania i odkry-
wania, co jest rozwojowo znaczgce, natomiast pod-
czas pracy z kierujgcym nauczycielem uczen uczy sie

8 D. Klus- Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2002, s. 90.

9 D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Pedagogika wczesno-
szkolna, WAIP, Warszawa 2009.

10 D. Klus-Stanska, Odmiany dyskurséw wczesnej edukacji, [w:]
Pedagogika wczesnoszkolna, red. D. Klus-Stanska, M. Szczeps-
ka-Pustkowska WAIP, Warszawa 2009, s. 60.

11 Tamze, s. 61.
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by¢ kierowanym, co jest rozwojowo jatowe"2. Waz-
nym punktem w projektowaniu zaje¢, ktore wyzwolg
w uczniach che¢ badania, dazenia do wiedzy, jest
wyeksponowanie, stawianie problemu. Problem ten
powinien pojawiC sie na poczatku zaje¢, tak, aby
uczen samodzielnie poprzez swoje dziatania, czyn-
nosci, procesy myslowe, przyswoit i skonstruowat
dane pojecie.

Wydawac sie¢ moze, iz J. Piaget odsuwa w tym mo-
mencie role nauczyciela na dalszy plan, nic bardziej
mylnego. On stawia nauczyciela w zupeilnie nowym
Swietle, przedstawiajagc mu nowa role zawodowa. Pi-
sze o tym w nastepujacy sposob: ,wspodlna aktywnosc¢
dziecka i nauczyciela w strefie rozwoju jest ukierun-
kowana na to, by uczen stawat sie samosterowny,
autonomiczny, by zwiekszat repertuar wtasnych na-
rzedzi uczenia sie"®. Nauczyciel przyjmuje role or-
ganizatora Srodowiska badawczego. Organizacja sta-
nowisk pracy pozwala uczniom w spos6b manualny
doswiadczac¢, badac¢, eksperymentowac, dokonywac
pomiarow, tworzy¢ — dziata¢, co odzwierciedli sie
w duzym zainteresowaniu i zaangazowaniu uczniow
w poznawanie treSci programowych.

J. Piaget w koncepcji konstruktywistyczno-rozwo-
jowej definiuje ucznia ,metaforg badacza, filozofa,
poety, a nauczyciel staje sie mecenasem, koordyna-
torem i organizatorem zapewniajagcym wyposazenie
klasy — laboratorium badawczego"". Skupiania sie
jedynie na empirycznym poznawaniu natury nieozy-
wionej, wykluczajac przy tym partnera w postaci na-
uczyciela, rowiesnika, niesie to ze sg ryzyko utraty
zrozumienia i poszanowania dla argumentacji in-
nych, ale rOwniez wigze sie z brakiem umiejetnosci
negocjowania, debatowanie i argumentowania wia-
snego stanowiska. Dlatego, aby mowi¢ o dziecku jak
odkrywcy, wazna jest rola obydwu dyskursow.

+Edukowac to wspotpracowac' jest to maksyma dys-
kursu konstruktywistyczno-spotecznego, ktory za-
znacza, iz rola drugiego cztowieka jest bardzo wazna
w procesach przyswajania rzeczywistosci i nadawa-
niu jej sensow i znaczen. W koncepcji tej nauczycie-
lowi przyznaje sie wiecej kompetencji, jego gtobwnym
zadaniem jest konstruowanie zadan w taki sposob,
aby odnosity sie do osobistych doSwiadczen oraz
wiedzy, jaka juz posiadajg. Wsparcie nauczyciela po-
lega na tym, aby uczen w kontakcie z nim, pojat to,
czego nie mogt zrozumieC¢ w wyniku samodzielnego
doswiadczania. Organizacja zaje¢ odbywa sie w taki

12 Tamze, s. 62.

13 E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie z Wygotskim i Bruner-
em w tle, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2012, s. 72.
14 D. Klus-Stanska, Odmiany dyskurséw wczesne...op. cit, s. 64.

15 Tamze, s. 65.



sposoOb, aby uczniowie dzieli si¢ wkasnymi spostrze-
zeniami, wynikami do$wiadczen, badan. Aby mowic
0 tego rodzaju aktywnosci, wazna jest organizacja
pracy, ktora powinna opierac si¢ do pracach w ma-
tych zespotach, parach czy grupach'®.

~Organizator srodowiska uczenia sie""” jest to nauczy-
ciel, ktoéry pomaga, przestawia i kreuje problemy tak,
aby w wyniku samodzielnych dziatan uczen konstru-
owal wiedze. Jednak, aby dziatania te miaty miejsce
w pracy nauczyciela musi on posiada¢ wiedze, oraz
SwiadomosS¢ umiejetnosci i proceséw umystowych
ucznia. Nauczyciel w roli zaangazowanego uczest-
nika prowokuje konflikty poznawcze, w indywiduali-
zowany sposob podchodzi do swoich uczniéw, rozu-
mie ich punkty widzenia oraz procesy konstruowania
przez nich wiedzy. Gtownym zadaniem nauczyciela
jest czuwanie i nakierowywanie matego badacze do
samodzielnego zrozumienia i pojecia danego zjawi-
ska. Uzywa on wowczas takich metod, jak liczne po-
chwaly, wskazowki, regulujac i ukierunkowujac przy
tym przyswajanie danego materiatu.

Nauczyciel koordynator dziecigcych dociekai

Filozoficzne zajecia z dzietmi wymagaja od nauczy-
ciela licznych umiejetnoSci, prowadzania dialogu
w kwestiach etycznych, egzystencjalnych czy meta-
fizycznych. Nie wystarczy zdolnoS¢ logicznego my-
Slenia, biegta znajomos¢ filozofii. W filozofowaniu
z dziecmi, istotne sg takie umiejetnosci, formy i spo-
soby dziatan, aby w uczniach wyzwoli¢ zdolnoS¢ fi-
lozoficznego myslenia. Nauczyciel jako organizator
Srodowiska uczenia sige, w mys$| filozofowania z dziec-
mi powinien przeksztatci¢ swojg klase w wspoélnote
dociekajaca, ktora kieruje sie wyznaczonymi proce-
durami i regutami. Nie ma w niej miejsca na indok-
trynacje, wigze sie ze wzajemnym poszanowaniem
dzieci i nauczycieli. Nauczyciel wystepuje w roli
mentora, ktéry dba o odpowiedni przebieg dysku-
sji, nadaje jej ton, jednoczenie bedac elastycznym na
pomysty, hipotezy, dociekania dzieci. Otwartos¢ ta
wigze sie z pluralizmem znaczen i interpretacji. Jest
potwierdzeniem na réznorodnosc¢ intelektualng. Na-
uczyciel filozofujgcy z dzietmi nie moze przerywac
toku myslenia dzieci, musi mu towarzyszy¢ tak, aby
uczen sam dotart do celu swoich mysli. Wazne jest
rowniez to, aby w podsumowaniu nauczyciel nie na-
rzucat swoim uczniom wtasnych pogladow®.

Przygladajac sie blizej kompetencjom i typom na-
uczyciela okazuje sie, ze model dobrego nauczycie-

16 Tamze, s. 65.

17 Tamze, s. 81.

18 M. Lipman, A.M. Sharp, F.S. Oscanyan, Filozofia w szkole, Wy-
dawnictwo CODN, Warszawa 1997, s. 61-63.
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la faczy w integralng catoS¢ kompetencje osobiste
i zawodowe cztowieka. Sensem pracy nauczyciela
— refleksyjnego praktyka jest efektywne dziatanie
w spoteczenstwie, ktérego podstawa jest komunika-
cja. Dlatego tez jest on silnie skoncentrowany na je-
zyku, ktory jest medium dla uzyskiwania zrozumienia.
Mozna wiec przyjac, ze refleksja i emancypacja sg
podstawowymi wymiarami sytuacji osobistej nauczy-
ciela, jednak ich realizacja odbywa sie w toku wspot-
bycia z innymi ludzmi"". Obecne dziatania daja szan-
se wyksztatcenia nauczycieli mySlacych o edukacji
w innych kategoriach niz te, ktére obowigzywaty do
tej pory. Sg optymistyczna prognoza dla przysztosci,
ktora wczesniej czy poOzniej naleze¢ bedzie do na-
uczyciela — refleksyjnego praktyka. Refleksyjny na-
uczyciel jest nadziejg dla wszystkich, ktorzy wierzg,
ze nauczanie, jak kazda ze sztuk wysokich ambicji,
jest odwaga stawiania czota temu, co niewykonalne.

Metoda filozofowania M. Lipmana wskazowka dla nauczy-
ciela i sposobem na aktywizowania uczniow w rozmowach
0 0taczajgcym nas swiecie.

Koniec lat szeScdziesigty w USA wigze sie z M.
Lipmanem i jego programem Filozofia dla dzieci.
Program ten byt odpowiedzig na 6wczesny program
edukacyjny, ktory wedtug autora dazyt do upoSle-
dzenia edukacji dzieci, szczegolnie tych z rodzin na-
jubozszych®. Twierdzit on nastepujaco: ,,Gdyby kto$
zastosowat wobec naszego systemu edukacyjnego
kryteria czysto racjonalne, niewatpliwie bytby zasko-
czony. USwiadamiamy sobie nieskuteczno$Sc¢ istnie-
jacego systemu ksztatcenia, a jednoczeSnie sposob,
w jaki usitujemy sie upora¢ z owg nieskutecznosciag,
moze budzi¢ zdumienie. Poszukujemy ciggle nowych
srodkow zaradczych w ramach istniejgcego mode-
lu, nie probujagc go zaprojektowa¢ na nowo. Kiedy
Srodki zaradcze okazujg sie nieskuteczne, pomna-
zamy wysitki zaradzenia tej sytuacji za pomoca na-
stepnych Srodkow zaradczych. To, co faktycznie ma
decydujgcy wpltyw na nieskutecznos¢ systemu — fun-
damentalne zrédto jego niepowodzen, btad tkwigcy
u podstaw jego struktury — pozostaje wowczas poza
zasiegiem naszych prob"?.

W zwigzku z tym, wokot filozofii oraz idei wspolnych
dociekan, M. Lipman stworzyt program Filozofia dla
dzieci. Filozofia jest w nim rozumiana gtownie ,jako
szkota stawiania pytan i mySlenia oraz przestrzen,
w ktorej mozna umiejetnie zagospodarowac, rozwi-
jac i wykorzystywac¢ naturalne dzieciece sktonnosci

19 Tamze, s. 167.

20 M. Lipman, A.M. Sharp, F.S. Oscanyan, Filozofia w szkole, przet.
B. Elwich, A. Lagodzka, Wydawnictwa CODN, Warszawa 1997, s. 21.
21 Tamze, s. 21.



do nadawania sensu Swiatu i wkasnemu w nim miej-
scu"?z,

Glownym celem tego programu jest aspekt umiejet-
nosciowo-podmiotowy, ktérego gtobwnym zatozeniem
jest pomoc dzieciom w ksztattowaniu umiejetnosci
takich, jak: samodzielne, krytyczne i twoércze mysSle-
nie, ktére ma wielkie znaczenie w procesie dociekan
ilozoficznych, ale i w catym procesie uczenia sie.

Natomiast nauczanie ograniczone, rozumiane jako
stopniowe wprowadzanie odbiorcow, w tym przy-
padku uczniéw, w dociekanie filozoficzne, jest me-
todyczng warstwg owego programu. M. Lipman ko-
mentuje to nastepujgco: ,,prace z dzie€mi rozpoczyna
sie od delikatnego »dotykania« pojec filozoficznych,
stopniowo i z wolna osiggajac coraz glebsze rozu-
mienia tychze poje¢, w miare jak pojawiajg sie one
w dyskusjach jako powracajace motywy myslowe'%.
Dla efektywnosci i spojnosci programu M. Lipman
sprecyzowat szereg najbardziej optymalnych warun-
kow sprzyjajacych w pracy z dzie¢mi, ktore szeroko
opisal w swojej ksigzce Filozofia w szkole.

Filozofujac z ksigika

Metoda filozofowania z dzie¢mi ma na celu prowo-
kacje do mySlenia poprzez refleksje, krytyke i twor-
czo$¢, odnajdywanie wiedzy, poprzez samodzielne
zmierzenie sie z problemem. Tego rodzaju filozoficz-
ne dyskusje moga prowokowac pytania typu:

., Czy wigkszy jest zawsze silniejszy? Czy starszy/dorosty
jest zawsze magdrzejszy?, Dlaczego na Swiecie jest tyle
wojen, skoro sq one zle i wyrzgdzajq ludziom tak wiele
krzywdy?, Dlaczego jezeli wszyscy ludzie sq rowni, to na
Swiecie sq ,,lepsi” i ,,gorsi”?, Dlaczego ludzie niszczq
Ziemig, skoro to jest jedyne miejsce ich zycia we Wszech-
Swiecie?, Czy to prawda, ze bogaci sq zawsze szczesliwi?
Czy chory oznacza smutny?, Dlaczego tak wielu ludzi pali,
skoro na kazdym opakowaniu papierosow jest informacja,
ze palenie zabija?, itd. Wyjasnianie i definiowanie pojec:
Jak myslg o ,,Bogu” chrzescijanie, a jak muzulmanie, jak
hindusi, a jak buddysci? Co to jest szczescie?, Co zna-
czy by¢ Polakiem? Na czym polega recykling? Co to jest
smog?, Co to jest wladza? Co to jest tolerancja? Dlaczego
ludzie roznig sie miedzy sobqg?, Czy kazdy czlowiek moze
sig zestarze¢? Czy z AIDS mozna zyc¢?, Czy rosniecie ma
cos wspolnego z mysleniem?, itd. Uzasadnianie: Dlacze-
go ludzie chorujq, skoro wynaleziono tle lekow? Dlaczego
segregujemy odpady?, Kiedy jestem patriotq? Dlaczego
kwasne deszcze sq niebezpieczne? Dlaczego wycinanie
lasow tropikalnych zagraza catemu swiatu? Dlaczego

22 D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Pedagogika wczes-
noszkolna, WAIP, Warszawa 2009, s. 556.
23 M. Lipman, A.M. Sharp, F.S. Oscanyan, Filozofia... op.cit. s. 70.
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w wielu krajach dzieci glodujq? Czy wszystkie rodziny sq
takie same? Dlaczego wolno zabijac zwierzeta, a nie wol-
no zabija¢ ludzi? Co jest fajnego w byciu duzym? Co rozni
cie od innych ludzi? Jak broni¢ si¢ przed przemocq? Czy
lepiej by¢ zdrowym czy bogatym? ",

W zwigzku z tym, iz tematy poruszane w podrecz-
nikach szkolnych sg infantylne i nie poruszajg pro-
blemow, z ktérymi uczniowie borykajg sie w zyciu
codziennym, doskonatym zrodiem inspiracji dla na-
uczyciela sg ksigzki o tematyce spoteczno-obyczajo-
wej. Sg one doskonatq baza i utatwieniem dla nauczy-
ciela do wykorzystywania powyzej przestawionych
pytan. Poruszajg one tematyke zycia codziennego:
nauka i zabawa, sukcesy osobiste i porazki, akcepta-
cja i zrozumienie innych i przez innych, postrzeganie
szkoly i bycia w niej oraz relacje z rowieSnikami. Ko-
lejnym obszarem sg problemy obyczajowe: adopcja
i rodziny zastepcze, hierarchia i wladza w rodzinie,
rodzina dawniej i dzi§, rozwdd, bezrobocie, euro sie-
roctwo. Nie mozna zapomniec¢ réwniez o przejawach
patologii w zyciu spotecznym: agresja i znecanie sie,
przemoc w szkole i w rodzinie, kradzieze, oszustwa,
czy nawet molestowanie dzieci. Biedna i gt6d w kra-
ju i na Swiecie oraz bezrobocie i bezdomnoS¢ sa
przyktadami problemow ekonomicznych. Warto za-
znaczyC rowniez aspekt religioznawczy i multikultu-
rowy, w ktorym wyodrebni¢ mozemy taki tematy jak:
wolnos¢ wyznania, religie Swiata, obyczaje i sposoby
Swietowania, tradycje i zwyczaje, ubiér i moda czy
sposoby spedzania czasu®. Obcowanie z literaturag
pozwala czytelnikowi na samodzielng interpretacje
tekstu, odwotywanie sie do wtasnych do$wiadczen?.
Aby przetamac¢ strach przed poruszaniem trudnych
tematow, nauczyciel powinien korzysta¢ z bogactwa
literatury, ktora da mu baze do rozmoéow z dziecmi.
Ksigzki spoteczno-obyczajowe dostarczajg mu duzo
materiatu edukacyjnego, ktory moze wykorzystac
w aranzowaniu sytuacji edukacyjnych. Oparte na ich
bazie i odpowiednio przeprowadzone zajecia wspo-
moga rozwoj i ksztattowanie tozsamos$ci ucznidw,
a takze pozwolg odnalez¢ si¢ we wspodtczesnym
i nieidealnym $wiecie?. Ta metoda pracy pozwoli
dzieciom uruchomi¢ rzeczywiste refleksje, pomoze
w zrozumieniu potozenia wilasnej sytuacji, emocji,
uwarunkuje niektore zachowania, da baze do rozwia-

24 Tamze; Por. takze A.Nowak-Lojewska, (Nie)wiedza spoteczna
uczniéw jako (d)efekt szkolnej edukacji w klasach poczatkowych,
w trakcie druku.

25 A. Nowak-Lojewska, Od szkolnego przekazu do konstruowa-
nia znaczen. Wiedza spoteczna mtodszych uczniéw z perspektywy
nauczyciela, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogérskiego,
Zielona Goéra 2011, s. 177-185.

26 J.Papuzinska, Inicjacje literackie, problemy pierwszych kontaktow
dziecka z ksigzka, WSiP, Warszawa 1988, s. 16.

27 P. Grzybowski, Spotkania z innymi, Impuls, Krakéw 2011 s. 5.



zywania problemoéw. Refleksyjny nauczyciel wybiera-
jac kanon lektur obowigzkowych ucznia, powinien za-
siegngc¢ informacji, zajrze¢ na potki biblioteczne, aby
we wspotczesnej literaturze dla dzieci odnalez¢ takie
pozycje, ktére ugruntujg wiedze i pomogg uczniom
w zrozumieniu otaczajgcego go Swiata. System edu-
kacji wymaga od nas, ksztattowania jednostek nie re-
fleksyjnych, nastawionych na rozwigzywanie testow,
bez krytycznego myslenia, jednak czy tego samego
wymaga od nas nasze zycie? Czy uczen kroczacy
Sciezkami dorostego zycia, nie bedzie stawal przed
trudnymi wyborami dnia codziennego? Nie spotka
go Smierc¢ bliskiej osoby? Nie straci pracy? Nie wy-
gra na loterii? Odpowiedzialnos$c¢ za to, jak cztowiek
poradzi sobie z roznego rodzaju sytuacjami w zyciu
codziennym, ponosi szkota, system edukacji i na-
uczyciel. Bo to w ich rekach jest przyszto$¢ kazdej
jednostki.

Lajgcia w praktyce

W czasie badan prowadzonych na potrzeby swojej
pracy magisterskiej wykorzystywatam ksiagzki o te-
matyce spoteczno-obyczajowej, byty one dla mnie
idealng bazg do dociekan filozoficznych na powyzej
wymienione przeze mnie problemy.

Przeglad ksigzek, ktérego dokonatam przygotowujac
sie do pracy z dzietmi metoda filozofowania udo-
wodnit, iz refleksyjne wykorzystanie ksigzek spo-
teczno-obyczajowy dla dzieci daje wiele mozliwosci
dialogu. Czesto ksigzka, ktora z pozoru jest oczywi-
sta, dobrze wykorzystana moze poruszac wiele te-
matow, nie musza by¢ bezposrednio z nig zwigzane.
Dzieci w tym okresie uwielbiajg stucha¢ opowiadan,
dlatego otwierajg one nam drzwi do rozmoéw na te-
maty trudne i ktopotliwe. Wykorzystujac powyzsze
ksigzki w pracy z moim uczniami rozmawiatam z nimi
na rozne tematy: ludzie na Swiecie, wyglad, prawa,
kultura, ich praca, terytorializm, niz i wyz demogra-
ficzny, globalne problemy ekologiczne, wyginiecie
dinozaurow, poszanowanie dla roSlin i zwierzat, pra-
wa cztowieka, wolnos¢ wypowiadania sie, sprawiedli-
woS¢, sprawowanie wtadzy w panstwie, przemijanie
i starzenie sie, SmierC i tesknota po utracie bliskiej
osoby, samotnoS¢ w zyciu ludzi mtodych i starszych,
poczucie tozsamosci, czerpanie radosSci z zycia, sens
ludzkiego istnienia, akceptacja i zrozumienie innych
i przez innych, podobienstwa i roznice, hierarchia
i wladza w rodzinie, funkcjonowanie rodziny wspot-
czesnie. Nie miatam problemu w nawigzywaniu dia-
logu. Teksty, ktore wybratam poruszajg tematy naj-
blizsze dziecku, sg napisane prostym, przystepnym
dla odbiorcy jezykiem. Utwory te ksztattujg kulture
uczu¢, pozwalaja odnalez¢ autorytety, odpowiadaja
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na nurtujgce pytania, utatwiajg wytwarzaC¢ empatie,
utatwiajac zrozumienie postaw ludzkich. Ksigzki te
oprocz waloréw poznawczych i wychowawczych sg
podtozem do filozofowania z dziecmi. Pytania sta-
wiane przeze mnie dotyczyty problemow z obszarow
wiedzy: metafizyki, obyczajowosSci, problemow zycia
codziennego, egzystencji oraz demografii. Dokonany
przeze mnie przeglad ksigzek o tematyce spoteczno
-obyczajowej, opis wybranych pozycji wraz z pytania-
mi i odpowiedziami ucznidw, oraz szeroko opisane
refleksje wynikajace w trakcie i po przeprowadzaniu
zaje€ metoda filozofowania sg dostepne w pracy ma-
gisterskiej ,Wykorzystanie metody filozofowania M.
Lipmana w konstruowaniu wiedzy spotecznej przez
dzieci". Za interesujacy i jeden z najblizszych dzie-
ciom obszaréw zagadnien, uwazam tematy zwigzane
np. z problemami zycia codziennego. Przygotowatam
w tym obszarze dwie pozycje ksigzkowe, do ktorych
przygotowatam pytania. W artykule przytocze jeden
z przyktadow.

Marisa Nunez, Helga Bansch, Czekolada, Wyd.
Tako, Torun 2006

Ksigzka, ktorej treS¢ pomimo tego, iz opisuje dzien
z zycia hipopotama idealnie wpisuje sie w obszar
tematow dotyczacych problemow zycia codzienne-
go. Czekolada — gtowna bohaterka ksigzki pomimo
tego, iz jest hipopotamem, postanawia wybrac¢ sie
do tazni w mieScie. | w tym momencie pojawia sie
pierwszy kontekst warty poruszenia. Czy dzikie zwie-
rze moze funkcjonowac i korzysta¢c z dogodnoSci
miasta, tak jak cztowiek? Czekolada wiasnie o tym
sie przekonuje. Starannie dobiera garderobe, uczy
sie zwyczajow panujacych w miescie, aby godnie sie
do niego dostosowac. Pytanie brzmi, czy warto? Po-
mimo licznych porazek, jakie spotykaja ja, co krok,
potamane krzesta, za mata odziez, ona sie nie pod-
daje. Uparcie dazy do doSwiadczenia nowego stylu
zycia. Krok po kroku, odhacza punkty przystosowa-
nia sie¢ do miejskiego stylu, az w koncu udaje jej sie
zazyC wyczekanej kapieli w tazni. W tym momencie
odnajduje sie przestanie dotyczace uporu, dazenia
do celu i spetniania marzen. Czekolada po powrocie
na sawanne, stwierdza, iz w swym bajorku czuje sie
najlepiej! Jaki kontekst wiedzy spotecznej odkrytam
w tej ksigzce? Mysle, ze warto odnieS¢ jg do zycia
spotecznego. Docieka¢ prawd dotyczgcych nasze-
go miejsca w grupie, w domu, w Srodowisku. Czy
to, co wydaje nam sie atrakcyjne, jest odpowiednie
dla nas? Czy warto upodabniac¢ sie do innych ludzi,
tracac przy tym swoja tozsamos$c? Ksigzka z pozoru
o tym, iz dzikie zwierzeta nie moga zy¢ w innym Sro-
dowisku niz ich naturalne. Jednak czy my czasem nie
jesteSmy do nich podobni?



Pytanie skierowane do uczniow brzmiato: Czemu
nie wszedzie pasujemy?

,,Bo, nie pasuje tam gdzie mi nie wolno przebywac, nie
moge sama skoczy¢ ze spadochronu, bo musze by¢ doro-
sta.” (Dz.5)

,,Bo np. dziewczynka otylta nie moze by¢ w balecie, bo tam
przyjmujg tylko szczuple dzieci, bo sq chiopcy i dziew-
czynki i musi by¢ podzial, bo dziewczynki nie mogq robi¢
wszystkiego, co chlopcy a chlopcy tego co dziewczynki, bo
sig roznimy.” (Dz.4)

,,8q takie miejsca.... Ja nie pasuje w SPA, ja nie pasuje
do naszego auta, bo nie jestem zielony i do drzew, bo one
czasami sq lyse, a ja mam ciggle wlosy.” (Dz.1)

,,Bo kazdy jest inny.” (Dz.3)
., Nie wiem.” (Dz. 6)

.,Nie, bo nie pasuje do Francji, bo nie jestem z tej okolicy,
jestem z okolic Polski.” (Dz.2)

W przypadku tego tematu dociekania filozoficzne
uczniow byty bardzo rozbiezne. Jest wypowiedz,
w ktorej uczen odwotuje sie do wiedzy z zakresu
potozenia geograficznego, oraz réznic kulturowych
z tym zwigzanych. Okazuje sie, iz dzieci zauwazaja
rowniez przejawy dyskryminacji w zyciu spotecznym,
gdzie ludzi kategoryzuje sie pod wzgledem wygladu
zewnetrznego. Widoczny jest rowniez kontekst zwia-
zany z ptcig i przypisanymi odgornie rolami spotecz-
nymi. Dzieci odwotuja sie rowniez do praw i przywi-
lejow spotecznych, jakie posiada sie ze wzgledu na
osiggnieta dojrzatos¢. Jeden z ucznidw skupiajac sie
na swoim wygladzie i cechach zewnetrznych, zauwa-
zyt, iz czesto w tej kategorii postrzegania Swiata nie
pasuje do wielu przedmiotow, ktore go otaczaja.

Z filozoficznych wypowiedzi uczniow wynika, ze in-
terpretowany przez dzieci obraz rzeczywistosci udo-
wadnia, iz konfrontujg oni wiedze zdobytg w szkole,
z wiedzg z telewizji, radia, rozmow z rodzicami. Nie
kreuja w sobie utopijnego obrazu rzeczywistosSci. Sa
refleksyjne i nie sg przy tym infantylne. Bardzo doj-
rzate w swych wypowiedziach. W rozmowach wyka-
zujg sie duzym skupieniem, odpowiednim doborem
stow. Czujg, iz to, co mowig, jest wazne i ma sens. Ich
myslenie jest krytyczne i tworcze. Nie bojg sie wyra-
zaC wlasnego zdania, mimo, iz nieraz maja odmienne
stanowisko od innych. Sa samodzielni, nie sugeruja
sie wypowiedziami innych, oraz treSciami zawarty-
mi w ksigzce. Dojrzato$¢ wypowiedzi udowadnia, iz
uczniowie bardzo dobrze odnajduja sie w rzeczywi-
stym i nieidealnym Swiecie. Sg Swiadomi zagrozen,
konfliktéw, problematyki zycia spotecznego na Swie-
cie. Udowadnia to jednoznacznie, iz z uczniami po-
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winno poruszac sie tego typu tematy, ktére omawia-
tam w czeSci teoretycznej. Atmosfera towarzyszgce
filozoficznym dociekaniom oraz charakter aktywno-
§ci dzieci, jest dowodem na to, iz dzigki takiej orga-
nizacji sytuacji edukacyjnych ksztattujag one w sobie
postawe refleksyjng, umiejetnosc krytycznego mysle-
nia, ktére w przysztym zyciu spotecznym pomoga im
w podejmowaniu decyzji, radzeniu sobie w trudnych
sytuacjach, nadawaniu sensu zyciu, oraz odnajdywa-
nia wltasnego miejsca.

Uwazam, iz metoda filozofowania z dzietmi spraw-
dza sie w konstruowaniu wiedzy o Swiecie. Wykorzy-
stywanie jej na zajeciach ksztattuje w uczniach kultu-
re uczu¢, umiejscawia jednostki w Swiecie, pozwala
w odnalezieniu autorytetow, daje odpowiedzi na nur-
tujgce pytania, przeciwdziata egoizmowi i uczy em-
patii, utatwiajac przy tym zrozumienie postaw sytu-
acji innych ludzi. Mysle, ze warto udoskonala¢ swoj
warsztat o te metode, poniewaz upatruje w niej wiele
walorow poznawczych i wychowawczych. B
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NIKOLETTA STERNALSKA

Nauczyciel wychowania przedszkolnego i wczesnoszkolne-
go, logopeda. Absolwentka Uniwersytetu Zielonogoérskiego

i Wyzszej Szkoty Komunikowania, Politologii i Stosunkéw
Miedzynarodowych w Warszawie. Prywatnie szczesliwa
mama spetniajgca sie w swoim macierzynstwie.




Teoria

w szkole przedmiotu, ktory cieszy sie
tak ztg stawag jak matematyka. Zawsze uwazana za
trudng, skaplikowana, ktorg moze zrozumiec tylko
klasowy ,kujon". Osoba, ktora jg rozumie czasami jest
postrzegana jakby znata wiedze ,tajemng". Z czego
to wynika? Dlaczego ta dziedzina nauki niektorych
fascynuje, a innych catkowicie zniecheca. Dlacze-
go pojawia sie oburzenie, gdy zostaje wprowadzo-
na obowigzkowa matura z matematyki? Przeciwnicy
tego stanu rzeczy argumentuja, ze przeciez nie kazdy
musi umie¢ matematyke, nie jest ona niezbedna do
zycia? Rownie dobrze mozna postawi¢ pytanie, dla-
czeqo trzeba zdawac jezyk polski na maturze, skoro
znajomosc¢ interpretacji wiersza nie zaptaci moich
rachunkow za prad? Absolutnie nie chciatabym tutaj
marginalizowa¢ jezyka polskiego. Chce podkreslic,
ze nasza wiedza to wypadkowa wszystkich lekcji, do-
Swiadczen, rozwiagzanych zadah oraz popetnionych
btedow, zarowno z przedmiotow Scistych, jak i z hu-
manistycznych.

Na podstawie badan prof. Edyty Gruszczyk-Kolczyn-
skiej opublikowanych w ksigzce ,Dzieci ze specy-
ficznymi trudnosciami w uczeniu sie¢ matematyki:
przyczyny, diagnoza, zajecia korekcyjno-wyroéwnaw-
cze", wynika, ze dzieci w wieku przedszkolnym lubig
i rozumiejg matematyke. Szukajg jej wokot siebie.
Duzo liczg, poréwnuja. Jednak uczniowie klas czwar-
tych w wiekszosci nie przepadajg za tym przedmio-
tem. Zwieksza sie odsetek dzieci, ktore catkowicie
nie radzg sobie z wykonywaniem obliczen. Panuje
wsrod nich duze zniechecenie. Mozna bytoby o ten
stan posadzac¢ nauczycieli nauczania poczatkowego.
Nieraz spotkatam sie z zadaniami matematycznymi
w klasach 1-3, ktére byty w bardzo skomplikowany
spos6b postawione, cho¢ dotyczyty prostych zagad-
nien. Lecz, czy to jest jedyna przyczyna zniechece-
nia? Na pewno nie, poniewaz dziecko nie przebywa
caty czas tylko ze swojg wychowawczynig. Ogromna
role ma tu postawa rodzica. Wiele os6b dorostych
ma zte doSwiadczenia z matematyka, a to przektada
sie na postawe ich dzieci do tego przedmiotu. Ro-

INSPIRATOR 2016/2

atematyka, ach to Ty?

Anna Cebulska-Boguniewicz

dzice czesto nieSwiadomie utrwalajg swoje pociechy
w przekonaniu, ze matematyka jest trudna. Ttuma-
czgc, ze ,tata to byt staby z matmy, a mama to miata
taka straszng matematyczke". Dodatkowo matema-
tyka jest takg dziedzing nauki, ze jezeli jakis dziat
nie zostanie dobrze zrozumiany to niezrozumienie
narasta przy omawianiu kolejnych tematow. W tym
miejscu pojawia sie naturalne pytanie — co zrobi¢ by
uczniowie polubili matematyke?

Bedac na praktykach w szkole podstawowej, nauczy-
ciel prowadzacy powiedzial mi, ze lekcja to teatr
jednego aktora. Wzietam sobie tg uwage do serca.
Zawsze staram sig, by lekcja przykuwata uwage, zeby
wydarzyto sie co$ niespodziewanego, Smiesznego,
czasami nawet co$ gtupiego. Musimy przyku¢ uwa-
ge uczniow. Nauczyciel powinien by¢ w jaki$ sposob
charakterystyczny np. swoim ubiorem, zachowaniem
lub powiedzonkami. Nie mam tutaj na mysli cech ne-
gatywnych tzn o wstawianiu najwiekszej iloSci jedy-
nek lub krzyczeniu na kazdego. Zapewne kazdy z nas
z sentymentem wspomina nauczyciela, ktéry pozy-
tywnie wyrozniat sie na tle innych.

Prowadzac lekcje dla klasy 4 o katach i ich nazwach
wymyslitam na potrzeby tej lekcji bohatera — chin-
skiego akrobate, ktory jest bardzo sprawny i wy-
gimnastykowany. Przygotowuje sie on do wykona-
nia szpagatu. Kazdy etap jego pokazu obrazowatam
odpowiednim katem np. gdy przygotowuje sie do
¢wiczenia ma nogi ztgczone ze soba, czyli pojawia
sie kat zerowy. W miare rozciggania sie pojawia sie
kat ostry, prosty, rozwarty oraz finalnie kat potpet-
ny — szpagat. Dzieci, ktore chciaty (w szczegdlnosci
byty to dziewczynki ) zaprezentowac¢ szpagaty mogty
je wykonac¢ na forum klasy. Jednak nasz bohater to
nie jest zwykty sportowiec, on potrafi zatozy¢ sobie
nogi na gtowe! W tym momencie pojawiajg sie po-
jecia zwigzane z katem wklestym oraz petnym. Taka
interpretacja katow wywotata uSmiech na twarzach
uczniow, jednak nie spowodowata zbytniego rozluz-
nienia w klasie. Czesto podczas prowadzonych prze-
ze mnie lekcji pojawia sie¢ bohater, czesto bardzo



luzno zwigzany z mate-
matyka. Podczas lekcji
o porownywaniu liczb
pojawia sie bohater gry
+Pacman". Jego postac
kojarzy sie ze znakami
nierébwnosci. Podczas
omawiania pol figur pta-
skich pojawia sie Mario,
ktory jest przedstawicie-

Lo Pacman
lem ,ptaszczakow".

Bardzo ciekawa lekcja, ktora przeprowadzitam, do-
tyczyla wprowadzenia pojecia utamka. Byta to juz
druga lekcja z kolei. W wyniku awarii w sali matema-
tycznej, lekcja zostata przeniesiona do sali informa-
tycznej. Sala byta w taki sposob skonstruowana, ze
nie sposob byto przeprowadzi¢ w tradycyjny sposob
lekcji matematyki (mata tablica, uczniowie siedzacy
bokiem do tablicy). Ponadto komputery dodatkowo
rozpraszajg uwage. Nalezato wymysli¢ co$ na pocze-
kaniu. Znatam link do strony z aplikacjami do na-
uki matematyki'. Jest tam specjalna gra utrwalajaca
utamki. Musze przyznac, ze nie spodziewatam sie tak
pozytywnego odzewu ze strony dzieci. Uczniowie bar-

dzo chetnie pracowali, nawet rywalizowali ze soba.
Ponadto dalsze poziomy gry wymagajg znajomosci
liczb mieszanych i utamkow niewtasciwych, co mi-
_ mochodem opano-

"’ kie aplikacje sa

P . H pozadane i bardzo
pomocne, jednak

trafienie na strone

INTERACTIVE SIMULATIONSFOR SCI- grami jest trudne
ENCE AND MATH i zajmuje to duzo

czasu. Gry i apli-

kacje zamieszczone na stronie ,Phet Colorado™ sa
strona jest w jezyku angielskim, ale mozemy zmie-
ni¢ ustawienia na jezyk polski. Jednak pozostawienie
domysinego jezyka jest korzystne ze strony dydak-
tycznej, poniewaz mamy tutaj zastosowanie w prak-

wali. Wszelkie ta-
INTERACTIVE SIMULATIONS It e etV il
godne uwagi, nie tylko dla matematykow. DomysSInie
tyce jezyka angielskiego.

Gdy sala matematyczna jest wyposazona w rzutnik
i w tablice multimedialng mozemy skorzysta¢ z ma-
teriatdbw zamieszczonych na stronie www.geogebra.
org. Gotowe materiaty udostepniane przez uzytkow-
nikbw Geogebry sg wygodnym i ciekawym sposobem
na przeprowadzenie lekcji z geometrii. Duzo mate-

1 https://phet.colorado.edu/en/simulations/category/math [dostep z
dnia 10.12.2016r.]
2 https://phet.colorado.edu [dostep z dnia 10.12.2016r.]
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riatlobw jest w jezyku polskim. Osoby chetne moga
pokusi¢ sie o napisanie swojej autorskiej pomocy
dydaktycznej. Kolejng okazjg na wykorzystanie sprze-
tu multimedialnego jest lekcja potegowania, notacji
wyktadniczej lub mnozenia i dzielenia utamkow dzie-
sietnych przez 10, 100, 1000, ... Warto wtedy skorzy-
stac z aplikacji umieszczonej na stronie internetowe;j
+Scale of the universe™. Jest to animacja ktoéra prze-
stawia bardzo

mate przed-
mioty (np. cza-
steczka, bak-
teria, ludzkie G eQG e b ro
krwinki) az po
bardzo  duze
(np. rozmiar
Ziemi, odle-

gtos¢ od Ston-

ca). Kazda rzecz jest w krotki i przystepny sposob
opisana. W nietypowy sposob mozemy utrwali¢ mno-
zenie i dzielenie utamkow dziesietnych.

Kolejnym ciekawym przedsiewzieciem w mo-
jej pracy byto zorganizowanie miedzyszkolnej gry
miejskiej w dzien liczby n, tj 14 marca pod nazwa
.Pi-stacja". Zabawa polegata na tym, aby 5-osobo-
we druzyny, w jak najszybszym czasie rozwigzaty 7
zadan. Trudno$¢ konkursu polegata na tym, ze za-
dania zostaty rozproszone w réznych czeSciach
miasta. PodjeliSmy wspotprace ze studentami ma-
tematyki z pobliskiego uniwersytetu oraz okolicz-
nymi miejscami kultury. Druzyny zostaty wyposa-
zone w mapy miasta oraz w bilety autobusowe.
Zadania, ktére uczestnicy mieli do rozwiagzania to
np.: podaj jak najwiecej stow zawierajacych gtoske
«pi", zapamietajcie jak najwiecej cyfr z rozwiniecia
liczby n. Jedno z zadan dotyczyto sformutowania
poprawnego wniosku, ze stosunek $rednicy kota do
jego obwodu to wihasnie liczba n. Dzieki temu zada-
niu, kazdy uczestnik zapamietatl, ze liczba n wigze
sie z kotem lub okregiem, a taki byt jeden z celéw
gry. Konkurs skierowany byt do uczniow klas 4-6.
Przed wydarzeniem pojawiaty sie watpliwosci ze
strony opiekunow grup. Obawiali sie, ze polecenia
zwigzane z liczba n beda zbyt trudne dla uczniow
szkoty podstawowej. Mitym zaskoczeniem okazato
sie, ze uczestnikom konkursu zadania nie sprawiaty
wiekszych problemow. Ponadto podczas rozgrywek
uczniowie musieli wykazac sie umiejetnoscia pracy
w zespole oraz orientacja w miesScie. Cata zabawa
rozgrywata sie w duchu gry ,fair play”. Mito bylo
zobaczy¢ zmeczone, ale szczeSliwe twarze uczestni-
kow, gdy docierali do mety. Dzieki takiej formie zo-

3 http://htwins.net/scale2/ [dostep z dnia 10.12.2016r.]



stat osiggniety najwazniejszy cel — nauka matematyki
poprzez zabawe.

Najwiekszym oraz najbardziej innowacyjnym projektem,
ktory podjetam jest uczenie geometrii poprzez wypie-
kanie ciastek. Pomyst zrodzit sie dzieki mojemu wykta-
dowcy dr hab. Andrzejowi Kisielewiczowi z Uniwersy-
tetu Zielonogorskiego. Zarazit nas, grupe studentow
matematyki o specjalnosSci nauczycielskiej, aby spro-
bowac inaczej uczy¢ matematyki. Jednym z gtéwnych
pomystow byto uczenie matematyki w kuchni. Zainspi-
rowani pieknem mozaik, wykonalismy foremki w ksztat-
cie figur foremnych:

trojkata  rownobocz-
nego, kwadratu, sze-
Sciokata foremnego

oraz dwoch rodzajow
rombow, potrzebnych
do utozenia mozaiki
Penrosea. Warsztaty
polegaty na tym, ze
uczestnicy wyrabiaja
ciasto, nastepnie wy-
cinajg ciasteczka i pie-

ka je w piecu. Po upieczeniu ciastek lukrujemy je na
jaskrawe kolory i uktadamy z nich mozaiki. Gdy dzieci
czekaty na upieczenie sie ciasteczek, miaty do dyspo-
zycji mikroskopy. Preparaty zostaty specjalnie przygo-
towane w taki sposoOb, aby ukaza¢, ze takie mozaiki
wystepuja rowniez w przyrodzie. Wérod nich znalazt sie
m.in. lis¢, skrzydto muchy a nawet krew ludzka. Atmos-
fera podczas warsztatow byta niesamowita. Podczas
takich zajec dzieci zostaly nie tylko zapoznane z za-
gadnieniami matematycznymi, ale rowniez z pojeciami
z zakresu biologi i sztuki. Mogty operowa¢ matema-
tyka we wiasnych dfoniach, czym$ co byto smaczne

Mozaika Penrose’a

Zrédto: zbiory wiasne
i stodkie. Zajecia odbywaty sie dla réznych grup wie-
kowych od najmtodszych do uczniow liceum, ktorzy
przy okazji moga udowodni¢ twierdzenie zwigzane ze

Uktadanie mozaik podczas warsztatow. Zrédto: zbiory wiasne

skonczong iloscig mozliwych mozaik.

Gorzkag prawda jest, ze nie kazdy moze zosta¢ wybitnym
matematykiem. Zwigzku z tym musimy zadba¢, aby kazdy
uczen miat dobre skojarzenia z matematyka, to na pewno
zaprocentuje na przysztosc. Jezeli przyszty rodzic bedzie
lubit matematyke, to nie przekaze swojemu dziecku tego
negatywnego przekazu, ktory blokuje mtodego cztowieka,
a wtedy mozemy czeka¢ na prawdziwe perty wérdd dzieci.

[

ANNA CEBULSKA-BOGUNIEWICE

Absolwentka kierunku Matematyka na Uniwersytecie Zielono-

gorskim. Nauczycielka matematyki w Zespole Edukacyjnym
nr 7 w Zielonej Gorze. Zapalona poszukiwaczka nowatorskich
metod nauczania matematyki.




Praktyka

V \/ 8ZyCh czasach, przepetnionych techno-
logig informacyjng, coraz czesSciej styszymy,
iz dzieci powinny wiecej przebywac na Swiezym po-
wietrzu. Obecny system klasowo-lekcyjny obowia-
zujacy w szkotach oraz che¢ zapobiegania wszelkim
niebezpieczenstwom, tj. przeziebieniom, zarazkom,
kontuzjom, doprowadzity do tego, ze czeS¢ nauczy-
cieli rezygnuje z zaje¢ poza murami szkoty. Juz
najmtodsze dzieci spedzajg zbyt duzo czasu przed
komputerem/tabletem/smartfonem, a takze na dy-
wanie w sali przedszkolnej czy w tawce szkolnej, nie
zwracajac uwagi na korzysci wynikajace z zabawy na
dworze. Przypuszczalnie powodem, dla ktérego tak
sie dzieje moze rowniez by¢ zbyt mata atrakcyjnosc¢
proponowanych na Swiezym powietrzu zaje¢. Duza
dostepnos¢ réznego typu tablic, plakatow, obrazkow
w podrecznikach przyczynia sie do rezygnacji ucze-
nia si¢ w terenie i poprzez doSwiadczanie, na rzecz
wypetniania kolejnych zeszytow ¢wiczen. A przeciez
takie kompetencje, jak wychodzenie poza schematy,
pokonywanie przeszkod, rozwigzywanie problemow,
podejmowanie ryzyka i tworcze dziatanie, dzieci
moga naby¢ wiasnie poprzez dziatanie i przezycie'.
UmiejetnosSci te sg obecnie wymagane w wielu za-
wodach, a na pewno niezwykle przydatne w dorostym
zyciu.
Odpowiedzig na pytanie: ,Jak dziatac i jednoczeSnie
uczyC sie w plenerze?" jest metoda nauczania o na-
zwie:Outdoor Education.Jesttoedukacjanie-
formalna wykorzystywana i bardzo popularna przede
wszystkim w Niemczech, Anglii, USA czy Francji. Jej
podioze teoretyczne wcigz sie rozwija, a w praktyce
oznacza po prostu nauke przez dziatanie w otocze-
niu naturalnego Srodowiska przyrodniczego. Dlate-
go w literaturze oprocz ,,outdoor education” mozna
znalez¢ takie okreSlenia, jak: adventure education,
enviromental education?, experiental education, pe-

1 W. Michl, ttum. D. Koziet, Pedagogika przezy¢, Wydawnictwo WAM,
Krakéw 2011, s. 9, 10.

2 A. Lesny http://www.naukaprzygoda.edu.pl/czytelnia/outdoor-edu-
cation/ [dostep z dnia 15.02.2017r.]

3 K. Gilbertson, T. Bates. T. McLaughlin, A. Ewert, Outdoor education.
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)N w edukacii elementarnej, czyli jak
edze i umiejgtnosci w plenerze

Karolina Grzemna, Klaudia Zernik

dagogika przezy¢, pedagogika przygody, edukacja
przygodowa, edukacja Srodowiskowa czy wychowa-
nie plenerowe*. Wszystkie te pojecia nie sg ze soba
rbwnoznaczne, rozwijaja sie jako osobne nurty, roznig
sie miedzy soba w zasadniczych elementach, jednak
w praktyce bazujg na doSwiadczaniu, dziataniu i sa-
modzielnym dochodzeniu do wiedzy®. Dlatego na po-
trzeby niniejszego artykutu autorki beda postugiwac
sie szeroko rozumiang Outdoor Education jako edu-
kacja realizujacg podstawe programowa poza murami
szkoty.

Wedtug literatury przedmiotu dziatania outdoor edu-
cation nastawione sg na ksztattowanie u wychowan-
kow tzw. miekkich umiejetnosci. Sg to: umiejetnosc
wspotpracy i skutecznej komunikacji, umiejetnosc¢ ne-
gocjacji, wyrazania whasnych uczu¢, zdolno$¢ do po-
szukiwania innych drég rozwigzan i do wychodzenia
poza schematy. Istotne jest takze ksztattowanie wza-
jemnego zaufania w grupie oraz odkrywanie ukrytych
talentow®. Podejmowane przez dzieci dziatania maja
takze na celu budowanie i wzmacnianie poczucia wie-
zi z naturalnym Srodowiskiem przyrodniczym oraz uka-
zanie miejsca i roli cztowieka w przyrodzie’. Warto tez
wspomnie¢ o wptywie takiego rodzaju edukacji na roz-
woOj fizyczny wychowankow. Przebywanie na Swiezym
powietrzu, rozne zabawy, fizyczne aktywnosci, piesze
wycieczKi i inne przyczyniajg sie do wzmocnienia od-
pornosci, rozwoju motoryki i ogolnej wytrzymatosci
organizmu. Zatem mozna powiedzie¢, ze outdoor edu-
cation skupia sie na trzech zasadniczych elementach:
edukacji Srodowiskowej, rozwoju sfery fizycznej oraz
ksztattowaniu relacji interpersonalnych®.

Methods and strategies, Human Kinetics, Champaign 2006, s. 4.

4 Zob. E. Palamer-Kabacinska, A. Lesny (red.), Edukacja przygoda.
Outdoor i Adventure Education w Polsce. Teoria, przykfady, konteksty,
Pracownia Nauki i Przygody, Warszawa 2012.

5 Tamze.

6 A. Lesny http://www.naukaprzygoda.edu.pl/czytelnia/outdoor-edu-
cation/ [dostep z dnia 15.02.2017r.]

7 K. Gilbertson, T. Bates. T. McLaughlin, A. Ewert, Outdoor education,
op. cit., s. 4.

8 Tamze,s. 5, 6.



Zajecia organizowane w ramach outdoor education
skierowane sg przede wszystkim na samodzielne
zdobywanie wiedzy i umiejetnosci podczas atrakcyj-
nych zaje¢ w plenerze. Nauczyciel nie jest tutaj oso-
ba podajaca gotowa wiedze, jest on przewodnikiem,
trenerem, majgcym towarzyszy€ uczniom w dziataniu
i eksperymentowaniu®. Natura, srodowisko przyrod-
nicze jest dla wychowankow Srodkiem i ttem do ucze-
nia sie. Podejmuja oni réznorodne dziatania w zalez-
nosci od wieku i mozliwosci. Dla starszych uczniow
moga to byc¢: wycieczki rowerowe, wspinaczka, spor-
ty wodne, kajakarstwo, tucznictwo, budowanie tratw,
wypady survivalowe'’®, park linowy, natomiast nauczy-
ciele edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej moga
zorganizowac piesze wedrowki, gry zespotowe, ,pod-
chody”, budowanie szatasow, zaktadanie ogrodkow
warzywnych i kwiatowych, czy tez popularne zielone
szkoty. Dzigki tym czynnosciom dzieci i mitodziez
uczg sie wspOtpracy w grupie, poszanowania przy-
rody, podejmowania kluczowych dla catego zespotu
decyzji, a takze otwierajg sie na wyrazanie wtasnych
uczuc i przede wszystkim wspaniale sie bawig. Role
nauki na Swiezym powietrzu podkresla Wemer Mi-
chl, ktéry pisze:

.Uczenie sie na wolnym powietrzu, na tonie natury
jest z wielu powodow efektywne. Po pierwsze, takie
Srodowisko uczenia sie prowadzi do tego, ze wyrow-
nujg sie roznice w statusie — codzienno$¢ popada
w zapomnienie, opadajg maski. Po drugie, przyczy-
ny i skutki dziatania moga byS bezposrednio przezyte
i wykorzystane jako okazja do uczenia sie. Po trzecie,
emocje i komunikacja odgrywaja tu waznag role. Po
czwarte, przezycia na tonie

18). Pierwsza jest to doSwiadczenie, przezycie czego$
w wyniku albo postawionego wyzwania w formie za-
aranzowanej gry czy wedrowki albo naturalne zdarze-
nie z zycia codziennego. Faza druga to obserwacja
i refleksja, czyli préba rozpoznania i nazwania emocji,
ktorych dana osoba dosSwiadczyta w fazie pierwszej.
Wazne jest, aby te stany i uczucia odpowiednio roz-
pozna¢, okreslic i zinterpretowac. Trzeci etap zwigza-
ny jest z analizg przezytego stanu, poroéwnaniem go
z innymi oraz wyciggniecie wnioskow na przysztoSc.
Natomiast w fazie ostatniej uczestnik prébuje nowa
wiedze zastosowac, wdrozy¢ w zycie, przetozy¢ ja na
kolejne doswiadczenia i postawy. Zatem nauczyciel
przygotowujacy zajecia musi pamietac¢, by wychowan-
kowie omowili sytuacje, w ktorej sie znalezli, opisali
zwigzane z tym emocje oraz sprobowali te doSwiad-
czenia wykorzysta¢ w dalszych dziataniach. Tylko wte-
dy zajecia beda pelnowartoSciowe i pouczajace.

Kolejng podstawa teoretyczng, na ktorej opiera sie
outdoor education, jest model trzech stref, zwany mo-
delem KNP. Jego tworca jest Karl Rhonke, natomiast
opisali go w 1997 roku John Luckner i Reldan Nadler*.
Model ten zaktada istnienie stref zwanych komfor-
tem, napieciem i panika®. Pierwsza z nich to ta, w kto-
rej cztowiek czuje sie najpewniej, poniewaz znajduja
sie w niej dobrze znane doSwiadczenia i umiejetno-
Sci. Dana osoba zna swoje mozliwosci, dziata zgodnie
z nimi, nie ryzykuje. W strefie napiecia znajdujg sie
nowe wyzwania, dziatania i sytuacje, ktorych cztowiek
nie zna, aczkolwiek sg one mozliwe do podjecia. Aby
tak sie stato nalezy podjac jaki§ wysitek, przetamac
schematy, poszukac nowych dos$wiadczen. Trzecia

strefa za§ — paniki — jest

natury przekazujg trwate wra-
zenia, ktére obok wychowania

DOSWIADCZENIE

swoistym zagrozeniem. W jej
obreb wchodza sytuacje, dzia-

sg swego rodzaju pietnem".

Outdoor education  wyko-
rzystuje  teorie  nauczania
przez doswiadczanie, dlatego
w literaturze mozna napotkac
proby odwotywania tej eduka-

ZASTOSOWANIE

tania, ktore wzbudzajg w czto-
wieku strach i poczucie nie-
bezpieczenstwa. W  tym
obszarze zdobywanie nowych
wiadomosci i umiejetnosci
jest niemozliwe ze wzgledu na

OBSERWACJA
REFLEKSYJNA

cji do cyklu uczenia sie Da-

ANALIZA | OPRACOWANIE
NOWEJ KONCEPCJI

blokade psychiczna. Wedtug
praktykow outdoor educa-

vida Kolba, zaadaptowanego
przez Petera Honeya i Alana
Mumforda™. Cykl ten sktada sie z czterech faz (rys.

9 A. Lesny http://www.naukaprzygoda.edu.pl/czytelnia/outdoor-edu-
cation/ [dostep z dnia 15.02.2017r.]

10 Tamze.

11 W. Michl, tum. D. Koziet, Pedagogika przezyé¢, op. cit., s. 42, 43.
12 A. Lesny http://www.naukaprzygoda.edu.pl/czytelnia/outdoor-ed-
ucation/; W. Michl, ttum. D. Koziet, Pedagogika przezy¢, op. cit.,
s. 47; http://www.frajda.com.pl/outdoor-2/outdoor-education-co-to-jest/
[dostep z dnia 15.02.2017r.]
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Rys. 1 Cykl uczenia sie wedug Kolba

tion, ich metody znajduja sie
w strefie napiecia, bez prze-
kraczania jej granicy, natomiast im blizej paniki, tym
cztowiek wiecej sie nauczy'®.

13 A. Lesny http://www.naukaprzygoda.edu.pl/czytelnia/outdoor-edu-
cation/ [dostep z dnia 15.02.2017r.]

14 Zob. J. Luckner , R. Nadler, Processing the Experience, Kendall/
Hunt 1997.

15  W. Michl, ttum. D. Koziet, Pedagogika przezy¢, op. cit., s. 45.

16 A. Lesny http://www.naukaprzygoda.edu.pl/czytelnia/outdoor-edu-
cation/ [dostep z dnia 15.02.2017r.]



Podsumowujgc, outdoor education jest metoda, kto-
ra zbliza wychowankow do otaczajacej ich przyro-
dy, ksztattuje ich umiejetnosci wspOtpracy w grupie
oraz, co bardzo wazne uatrakcyjnia zajecia, moty-
wujgc do nauki. Dzieki niej dzieci samodzielnie po-
znajg Swiat, zdobywajg nowe doSwiadczenia i umie-
jetnoSci, dokonuja analizy swoich dziatan, po to, by
w przysztoSci moc sie do nich odnies¢. Na zakon-
czenie przedstawiamy dwa przyktadowej scenariusze
zaje€ wykorzystujgce elementy outdoor education.

Scenariusz zajgc wykorzystujgcych elementy Outdoor
Education w edukaciji przedszkoInej

Temat: Skarby przyrody
Grupa: 6-latki
Czas: 2 godz.

Cel gtowny:
+ zaznajomienie sie z otaczajgca przyroda.

Cele szczegotowe:
Dziecko:

+ poznanie zasad bezpieczenstwa podczas wspoOl-
nego wyjscia,

+ doskonalenie umiejetnosci klasyfikowania ele-
mentow wedtug podanego kryterium,

+ doskonalenie umiejetnosci przeliczania elemen-
tow,

* poznanie budowy owada,

* poznanie budowy kwiatu,

+ rozwijanie zdolnosci manualnych,

* rozwijanie wyobraznig,

+ doskonalenie umiejetnosci wspotpracy w grupie,

*  rozw0j umiejetnosS¢ postugiwania sie nozyczka-

mi.
Metody:

+ aktywizujaca,
+ dyskusja,

+ pogladowa.
Formy:

« zbiorowa,
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*  grupowa,
* indywidualna.

Srodki dydaktyczne:

kolorowy papier, nozyczki, dary natury

Plan zajge:

1) Zajecia wprowadzajgce:

* przypomnienie zasad bezpieczehstwa i zacho-
wania podczas wspoélnego wyjscia, jak i zajec
w terenie,

+ zabranie potrzebnego sprzetu i Srodkéw dydak-
tycznych

2) Wyjscie do parku.

3) Podziat grupy na 4 zespoty i rozdanie kazdej
z grup po pudetku.

4) Dyskusja:

+ Czym sg dla was skarby przyrody? Dlaczego?

5) Zbieranie skarbow przyrody w grupach do otrzy-
manych pudetek.

6) Prezentacja zbiorow:

+ Co znalazto sie w pudetkach?

Ile skarbow przyrody zebraliScie?

+ Opisywanie wybranego przedmiotu ze wzgledu
na kolor, ksztatt, fakture.

Klasyfikacja zbiorébw z podziatem na roSliny,
owoce, twardos¢, barwe:

+ lle jest elementow w kazdym ze zbiorow?

7) Dyskusja dotyczaca owadow: Jakie owady dzie-
ci znaja? Jak wygladaja? Jakie petnig funkcje
w przyrodzie?

8) DziatalnoS¢ plastyczna: malowanie farbami ka-
mieni, tworzac z nich owady.

9) Dyskusja dotyczaca kwiatow oraz pokaz ich bu-
dowy: Jakie kwiaty dzieci znajg? Jak nazywaja
sie te, przez nich zebrane? Jakie elementy bu-
dowy posiadajg kwiaty?

10) Dziatalnos¢ techniczna: origami w ksztatcie
kwiatu

1) Podsumowanie zajec: refleksja na temat roli
przyrody i jej elementow w zyciu cztowieka



scenariusz zajg¢ wykorzystujgcych elementy Outdoor
Education w edukacii wezesnoszkolnej

Temat: Klasowy biwak

Grupa: Klasa Il
Czas: 4 jednostki lekcyine

Cele gtowne:

* rozwijanie umiejetnoSci wspoétpracy w grupie,

+ wzbogacenie wiedzy o przyrodzie.

Cele szczegotowe:
Uczen:

* rozwijanie wyobrazni i inwencji tworczej,
+ utrwalanie zasad bezpieczenstwa,

+ doskonalenie umiejetnosci mierzenia, stosowa-
nia miar, przeliczania miar,

+ poznanie budowy liscia, drzewa.
Metody:

+ aktywizujace,
+ dyskusja,
+ pogladowa.

Formy:

«  grupowa,

« zbiorowa.

Srodki dydaktyczne:

znalezione w parku, potrzebne do wykonania zadan,
miara, zdjecia, sznurki.

Plan zajgc:

1) Czynnosci organizacyjne w klasie:

+ powitanie,

+ sprawdzenie obecnosci,

+ przypomnienie zasad bezpieczenstwa i zacho-
wania podczas wspoOlnego wyjscia jak i zajec
w terenie,

+ zabranie potrzebnego sprzetu.

2) WyijScie do parku.

3) Podziat dzieci na 3 grupy.

4) Budowanie szatasu:
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Zadaniem uczniow jest wyobrazenie sobie sytuacji,
w ktodrej znajduja sie na biwaku na polanie i muszg
spedzi¢ tam noc. Problem jest taki, ze nie majg ze
sobg namiotu. Ich zadaniem jest zbudowanie szata-
su, badz podobnego schronienia.

5) Zaadaptowanie przestrzeni w, oraz obok szata-
su:

+ Uczniowie zbierajg przedmioty, ktérymi udeko-
ruja swoj szatas i przestrzen wokot niego.

6) Prezentacja wybudowanych szatasOw i opisanie
ich. OkreSlenie:

« Jakie sa roznice miedzy szatasami? Ktory jest
wiekszy/mniejszy? Co majg podobnego?

+ O ile krokow sa od siebie oddalone szatasy?

« O ile metrow sg od siebie oddalone szatasy?
(wykorzystanie miary) lle to bedzie centyme-
trow?

+ Jaka jest odlegto$¢ miedzy pierwszym a ostat-
nim szatasem? Jak mozna to sprawdzic? W jaki
sposoOb obliczy¢?

Dzieci moga zobrazowaC swoje obliczenia, piszac

patykiem na ziemi.

7) Omowienie budowy szatasOw i jego czesci skta-
dowych:

« 7 czego sktada sie lis¢ (wierzchotek, blaszka li-
Sciowa, brzeg liscia, unerwienie, ogonek liscia),
jak powstaje?

+ Z czego zbudowana jest gatgz (twardziel, biel,
miazga, kora)? Prezentacja przekroju.

8) Konkurs grupowy na najlepszy szatas. Ustalenie
zasad oceniania ze wzgledu na: wytrzymatos¢,
estetyke i pomystowos¢.

9) Podsumowanie zajec

10) Préba odpowiedzi na pytania:

+ Co podobato sie najbardziej?

+ Co byto najtrudniejsze?

*+ W jaki jeszcze sposOb mozna wykorzystac ota-
czajaca nas nature? W

KAROLINA GRZEMNA

Absolwentka studidw stacjonarnych Il stopnia na Uniwersy-
tecie Zielonogdrskim na kierunku Pedagogika, o specjalnosci
Edukacja Elementarna i Wspieranie Dzieci w Rozwoju Zdolno-
Sci. Zainteresowania naukowe koncentrujg sie wokot zagad-
nienia twérczosci w edukacji elementarnej.

Klaudia Zernik

Asystentka w Katedrze Pedagogiki Przedszkolnej i Wcze-
snoszkolnej, doktorantka na Wydziale Pedagogiki, Psychologii
i Socjologii. Zainteresowania naukowe skoncentrowane wokot
tworczosci dzieci w wieku przedszkolnym.




,, Odczuwajgc, doswiadczamy swiat
i siebie w swiecie”

Erwin Straus

Wprowadzenie

Czasy, w ktorych zyjemy sa bardzo trudne dla edu-
kacji. Swiat podlega nieustannym dynamicznym
zmianom, za ktorymi szkota nie zawsze jest w stanie
nadazy¢. Warto jednak pamietac, ze szkota nie funk-
cjonuje w prozni — jest silnie zakorzeniona w system
spoteczny i polityczny panstwa. Dlatego tez wszyst-
kie zmiany zachodzace w Swiecie i kraju maja na nia
duzy wptyw. Dzi$ na runku pracy poszukuje sie lu-
dzi aktywnych, tworczych, odwaznych i potrafigcych
rozwigzywac problemy. Dlatego tez szkota powinna
ktas¢ nacisk przede wszystkim na tworczag aktywno$¢
dzieci oraz mySlenie problemowe. Ksztattowanie
tych umiejetnoSci warto zacza¢ od samego poczat-
ku juz w trakcie edukacji przedszkolnej.

Inaczenie zmystow w edukaciji matego dziecka

Skuteczne oddziatywania na dziecko powinny mie¢,
jak wiadomo, cato$ciowy charakter. Stymulowac na-
lezy wszystkie sfery rozwojowe dziecka, a wiec po-
zZnawczg, spoteczng i emocjonalng. Doskonale kiedy
dziecko ma mozliwo$¢ samodzielnie doswiadczac,
przezywaC i dziatac. Warto wiec mobilizowac¢ dzie-
Ci juz w wieku przedszkolnym do poznawania $wia-
ta, do ciekawosci, poszukiwania odpowiedzi. Dzieci
maja niezwykle chtonne umysty co pozwala im na
doSwiadczania Swiata w stopniu o wiele gtebszym
niz dorosli (J. Kuzma, I. Czaja-Chudyba (red.), 2004,
$.33-34).

Nie bez powodu przeciez organizuje sie dla dzieci
warsztaty, ktore maja stuzy¢ wzmacnianiu koncen-

1 Artykut powstat na podstawie projektu ,Zmystolaki” opracowane-
go przez studentki Uniwersytetu Zielonogorskiego Karoling Grzemne,
Pauling Btaszczak, Darig¢ Puhacz, Milenge Barmute.

INSPIRATOR 2016/2

[ycZny program zaigé dla przedszkoli

Daria Puhacz

tracji u dzieci. Podczas nich dzieci same za pomoca
jedynie dotyku, a czasem rowniez wechu odgaduja,
jaki kolor lub litera znajduje sie na kartce. Badania
pokazujg, ze tylko do pewnego roku zycia jesteSmy
w stanie reagowac na otaczajaca rzeczywistoS¢ w taki
sposOb. Niestety dorosty cztowiek nie bedzie w sta-
nie za pomoca dotyku okreslac¢ kolor kartonika. Dlate-
go powinnisSmy zadba¢ o rozwdj sensoryczny naszych
dzieci. Dziatania w tym kierunku wspomagajg bowiem
wszechstronny rozwdj dziecka, budza jego ciekawos$¢
poznawczg, rozwijajg fantazje i kreatywnosc.

Wykorzystywanie wrazen zmystowych daje nam wie-
le mozliwosci do pracy z dzie¢mi. Dzieci bombardo-
wane sg bowiem roznego rodzaju bodzcami i praca
o charakterze sensorycznym moze pomoc im radzic¢
sobie z nimi. Warto pamieta¢, ze kazde dziecko ma
prawo do swoich wiasnych wrazeh zmystowych. Aby
prawidtowo do$wiadczac¢ tego rodzaju wrazen potrze-
ba odpowiedniego skupienia i kontemplacji. Celem
dziatan nauczycieli czy tez rodzicoOw powinno byc tez
ostrozne wprowadzanie dzieci w Swiat zmystow oraz
powazne traktowanie wszelkich wrazen, ktore odczu-
waja. Wrazliwe zmysty motywuja do poznawania Swia-
ta i zmieniania otaczajgcego Srodowiska na lepsze.
Dzieci, ktore wiecej odczuwajg otwieraja sie na Swiat,
rados$c¢ zycia, widza i wiedza wiecej (W. Loscher, 2002,
s. 7-8).

Program Z&i@é sensorycznych dia przedszkoli

Program zaje¢ dodatkowych dla przedszkoli zapro-
jektowany przez studentki Uniwersytetu Zielonogor-
skiego ,My Zmystowi Odkrywcy — Zmystolaki" moze
by¢ doskonatym sposobem na doskonalenie senso-
rycznych mozliwosci dzieci. Program zaktada bowiem
przeprowadzenie cyklu zaje¢ trwajacy godzing raz
w tygodniu. W zajeciach uczestniczy¢ powinny dzieci
w wieku 6 lat. Bardzo waznym zatozeniem, zaznaczo-
nym juz na wstepie, jest fakt, ze podczas trwania zajec
dominowa¢ ma aktywnoSc¢ wtasna dzieci. To one maja
odpowiadac na pytania, szuka¢ odpowiedzi. Prace na
zajeciach charakteryzowa¢ ma przede wszystkim mak-
symalne zaangazowanie dzieci i minimalne zaangazo-
wanie nauczyciela.



Tabela 1. Plan projektu ,Zmystolaki"

Tydzien Tematy Poruszane w tracie zajgc zagadnienia
1. Czy kiedy $pie to widze? Poznawanie narzadu wzroku. Wykonywanie czynno$ci z zawigzanymi oczami. Zatrzy-
manie obrazu — aparat fotograficzny.
2. Jak narysowac¢ zapach? Rysowanie zapachu. Odgadywanie zapachoéw. Poznawani znaczenia zapachu dla czto-
wieka i zwierzat.
3. Moje rece tez moga poznawac | Poznawanie budowy skory. Dotykanie przedmiotow i innych dzieci w réznych konfi-
Swiat guracjach. Mowienie o swoich wrazeniach zmystowych
4. Spacerujemy i czujemy Tworzenie przez dzieci Sciezki sensorycznej. Malowanie za pomoca stop.
5. Nie kazdy potrafi stuchac Poznawanie powstawania dzwieku oraz budowy zmystu stuchu. Taniec do muzyki.
Rysowanie w rytm muzyki.
6. Teczowe zabawy Laczenie kolorow przez dzieci. Zabawy z kolorami.
7. Testerzy smakow Poznawanie smakow. Rozwazania na temat zmystu smaku u zwierzat. Wspo6lne przy-
gotowywanie ciasteczek.
8. Ciemnos$¢ nocy i jasnos¢ dnia — | Poznawanie poje¢ ciemno-jasno, noc-dzien.
jasno i ciemno
9. W cieniu Uktadu Stonecznego — | Tworzenie makiety Uktadu Stonecznego. Poznanie zjawiska cienia. Teatrzyk cieni.
jasno i ciemno
10. Kapiele w cieptej i zimnej wodzie | Poznanie pojec ciepto-zimno. Informacje na temat skad biorg sie pory roku. Ekspe-
— ciepto i zimno rymentowanie z lodem i stanami skupienia wody. Termofory, kubki termiczne, torby
termiczne — zatrzymywanie ciepta.
1. Ciepto w kazdym z nas — ciepto | Mierzenie temperatury wtasnego ciata. Temperatura ciata zwierzat. Ciepte i zimne
i zimno kolory.
12. Dlaczego zamiast by¢ cicho, za- | Poznawanie r6znego natezenia dzwigeku. Funkcjonowanie bez zmystu stuchu. Porozu-
wsze jesteSmy gtosno? — cicho | miewanie sie zwierzat np. nietoperze, delfiny.
i gtosno
13. Ciezko jest by¢ lekkim jak piorko | Wazenie samych siebie, wazenie roznych przedmiotow. WymySlanie najciezszych rze-
- lekko i ciezko czy jaki przychodza dzieciom do gtowy.
14. Daleko i blisko Mierzenie odlegtosci na rozne sposoby. Okreslanie odlegtosci na globusie. Bliscy i
dalecy krewni.
15. Zmystowi odkrywcy — poznajg | Podsumowanie warsztatow. Zabawa ze $ciang sensoryczng. Tworzenie wystawy zdjec
Swiat! i prac stworzonych podczas zajec

Zaprojektowany zostat cykl 15 zaje¢, ktorych tema-
tyke przedstawia ponizsza tabela. W trakcie prowa-
dzenia zajecC zaleca sie wykonywanie dokumentacji
fotograficznej, ktéra na koniec postuzy do wykona-
nia wystawy podsumowujgcej prace.

Powyzsze tematy dajg wiele mozliwoSci pracy
z dziecmi, na réznych poziomach poznawczych. War-
to pamietaC o tym, ze poprzez zmysty mozna row-
niez leczyc. Istnieje bowiem terapia wykorzystujgca
zapachy, kolory, muzyke czy tez taka, ktora czerpie
ze zmystu dotyku. Warto w trakcie zaje¢ wykorzysty-
wact wiec terapeutyczny potencjat ludzkich zmystow
— pozwoli¢ dzieciom na wyzwolenie swoich emocji
poprzez muzyke, rysunek, ruch ciata, Spiew, dotyk
(W. Loscher, 2002, s. 44-47).

W celu przyblizenia zatozen projektu zaprezentuje-
my przyktadowy scenariusz zaje¢ dotyczacy jednego
z tematéw przedstawionych w tabeli.
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Temat: Czy kiedy Spig, to widzg?

Cel gtowny:

Doswiadczanie Swiata przez dzieci poprzez ich wla-
sne doznania zmystowe.

Cele szczegotowe:

+ poznawanie zmystow cztowieka,

+ odczuwanie nowych wrazen zmystowych,

* rozwijanie wyobrazni,

+ ksztattowanie umiejetnosci sensorycznych dzie-
ci,

* rozwijanie tworczej inwencji i fantazji dzieci,

* rozbudzanie ciekawosci i kreatywnosci,

* poznanie budowy narzadoéw zmystow,



* zapoznanie dzieci z budowa i funkcjg aparatu
fotograficznego,

+ rozwijanie samodzielnoSci

* budzenie ciekawoSci poznawczej.

Metody pracy z dzieémi:

rozmowa, dyskusja, metoda czynna, metoda ekspery-
mentow, praca w parach.

Srodki dydaktyczne:

model budowy oka, szarfy, skakanki, woreczki, miek-
kie i duze klocki, chusteczki, film o budowie aparatu,
aparaty fotograficzne, kolorowa drukarka.

Czas: 60 minut

Przebieg zajge:

1) Przywitanie dzieci. Zabawa integrujaca: Spiewa-
nie piosenki na melodie ,Panie Janie" witajac ko-
lejno kazde dziecko.

2) Zadanie dzieciom pytan: Dlaczego widzimy?
Jaka czesciag ciata widzimy? Dzieci wypowiadaja
swoje opinie na dany temat.

3) Podzielenie dzieci na pary. Kazda para otrzy-
muje model budowy oka i ma czas na doktadne
przyjrzenie sie mu. Chetne pary probujg opisac
budowe oka.

4) Wspoblne opisywanie na forum grupy budowy
modelu oka. Dzieci poprawiajg sie nawzajem,
szukajg odpowiednich stow, by nazwac kolejne
czesci. Nauczyciel wtrgca sie w ostatecznosci.

5) Wspolne zastanawianie sie nad problemem: Co
robig nasze oczy kiedy $pimy? — zamykanie oczy
i skupianie sie na tym co wtedy widzimy. Proba
odpowiedzi na pytanie.

6) Podziat dzieci na dwie grupy. Kazda grupa dosta-
je zadanie - stworzenie na podtodze sali przed-
szkolnej labiryntu z przedmiotow znajdujgcych
sie w sali. Nauczyciel udostepnia im szarfy, duze
miekkie klocki, woreczki z ryzem, hula-hop itp.

7) Po ukonczeniu budowy labiryntu kazde dziec-
ko z grupy probuje go pokona¢ z zamknietymi
oczami przy pomocy komend wydawanych przez
nauczyciela lub kolegi.

8) Cata grupa zastanawia sie nad problemem: Czy
wszyscy widzimy tak samo? Jak funkcjonujg oso-
by niewidzace? Dzieci probuja wykonywac¢ pro-
ste czynnosci z zawigzanymi oczami tj. zjedzenie
drugiego $niadania, sprzatanie zabawek, poru-
szanie sie po sali itd.

9) Cata grupa zasiada na dywanie. Nauczyciel pyta:
Czy obraz, ktory widzimy mozna zatrzymac?
Dzieci podajg swoje pomysty.
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10) Nauczyciel sugeruje dzieciom ze obraz mozna
zatrzymac za pomoca aparatu. Ogladanie krot-
kiego filmiku o funkcjonowaniu aparatu. Podzie-
lenie dzieci na pary. Kazda para ma wykonac
kilka zdje¢. Sposrod nich wybrane zostajg dwa,
ktére zostang wydrukowane. Porownywanie
przez dzieci zdje¢ z tym co widzimy naprawde.

W zaleznosci od mozliwosci grupy, z ktérg pracu-

jemy konspekt moze zosta¢ okrojony, podzielony

na dwa odrebne zajecia lub rozwiniety. Dyskusja na
temat tego co robig nasze oczy kiedy Spimy moze
zainspirowa¢ do rozmowy na temat snow i tego jak
funkcjonuje ludzkie ciato kiedy $pimy. Kazdy z powy-
zej prezentowanych tematow ma ogromny potencjat
do prowadzenia ciekawych zaje¢ z dzie¢mi. Uda sie
to jednak tylko wtedy, gdy przestaniemy traktowac
dzieci w sposob infantylny. Nie bojmy sie rozmawiac

z nimi na tematy, ktére potencjalnie wydajg nam sie

dla nich zbyt trudne i skomplikowane. Mozemy sie

pozytywnie zaskoczyc.

Podsumowanie

Dzieci potrafig i rozumiejag o wiele wigecej niz nam
sie wydaje. Mobilizowanie ich do poznawania Swia-
ta za pomoca zmystow wspiera ich wszechstronny
rozw6j umystowy, ale takze fizyczny. W trakcie za-
je¢, podczas ktorych moga wykorzystywac swoje
umiejetnosci sensoryczne wzmacniamy przeciez ich
umiejetno$¢ wykorzystywania wiasnych zmystow.
Uwrazliwiamy je, pobudzamy i uwalniamy ich cieka-
woSC poznawcza. (R. Seitz, 2002, s.8-10)

Warto pamieta¢, juz w edukacji przedszkolnej, jak
wielkie znaczenie majg zmysty w zyciu kazdego czto-
wieka, zwilaszcza w dzisiejszych czasach gdy coraz
powszechniejsze stajg sie roznego rodzaju deprywa-
cje sensoryczne. W

Bibliografia:

Kuzma J., Czaja-Czudyba I. (red.), Szkota promujaca rozwdj dzieci, Wydawnic-
two Naukowe AP, Krakéw 2004.

Seitz R., Chce tego dotknaé, JEDNOSC, Kielce 2002.

Loscher W, Swiat wokét mnie, JEDNOSC, Kielce 2002.
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tematyki trudnosci wychowawczych i aktywnych form pracy z
dzieckiem.




Praktyka

| g aktywizowania dzieci i ucznia
poprzez zmysty sg zajecia z zastosowaniem senso-
plastyki. Wielozmystowe przezywanie nakreSlonej
w opowiadaniu sytuacji sprzyja zapamietaniu, wyzwa-
laniu emocji, zaangazowaniu w dziatanie. Proponu-
je zajecia dla najmtodszych, dzieki ktorym zdobeda
nowe wiadomosci i doSwiadczg zmystowo roznych
struktur, zapachow itp.

Wiek dzieci 3 - 4 lata

Temat: Podroie mate i duie.

Temat zaje¢: Wiosenna ftaka

cele:

poznanie owadow i zwierzat wystepujacych na face,
nasladowanie ruchow opiekunki, usprawnianie mo-
toryki duzej, ¢wiczenie skupienie uwagi, stymulacja
zmystow — dotyk, wzrok, wech.

Iastosowana metoda:

metody percepcyjne: pokazu oraz obserwacji, meto-
da stowna: objasnienia.

Wybrane formy organizacyine:

zabawy ruchowe, dowolne.

Srodki dydaktyczne:

sylwety pszczo6t, zajaca, zab, motyli, maka, barwnik
spozywczy, olej, kwiaty z bibuty i wtdczki, wata, folia
malarska.

Warunki wyjSciowe:

sala zabaw.
Przebieg zajge:

1) Nauczyciel zaprasza dzieci:
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mate I duze. Wiosenna tgka

scenariusz zajgé dla dzieci 3-4-letnich

Joanna Piskorska

«Zapraszam wszystkie dzieci na dywan." Wita sie
z dziecmi puszczajac ,iskierke".

2) Wychowawczyni prosi dzieci, aby usiadty. Opo-
wiada o krajobrazie faki, czyta wiersz E. Pastaw-

"

skiej ,Na tace
Na lqce, na lgce, jest kwiatow tysigce:
sq tam stokrotki biale
i dzwonki pachngce, i duzo innych kwiatow.
Na lgce, na lgce, jest ssakow tysigce:
sq krety czarne, co kopig kretowki
i zajgczki szare, co majg ziemne kryjowki
i rozne inne zwierzaki...
Na tgce, na lgce, lata owadow tysigce:
sq tam motyle roznokolorowe,
w paseczki i kropeczki,
po kwiatach skaczq pszczolki,
ktére w chowanego bawiq sie
i Spiewajq sobie tak:
"La, la, la, jestem pszczotka pracusia,
La, la, la, jestem pszczolka pracusia...
Nad lgkq, nad lgkq
swieci zotte stonko,
latajq tam ptaszki:
Jaskotki i sojki i mate kukutki.
Spiewajq piosenki, stukajq w bebenki.
1 jeszcze na tej lgce
Jest zielonych potworow tysigce!
Majq oczy takie duze,
a nozki jak serdelki.

”

Siedzq sobie cicho w trawie,
lub rechoczq tak:
"Re-re kum, kum. Re-re kum, kum..."

3) Nauczycielka wtacza spokojng muzyke z nagra-
rozktada na dywanie fo-
stawia przed dzietmi miseczki

niem odgtosow taki,
lie (malarska),
z maka pszenna, olej, magke ziemniaczang, olej,
woda, barwnik spozywczy. Nauczyciel wykonuje

1 http://czasdzieci.pl/czytanki/id,100ccc-ela_paslawska_lace.html
[dostep z dnia 30.03. 2017 r.]



prace. Wsypuje do miski produkty. Robi ciasto-
line (przyktadowy przepis?). Pomaga dzieciom
tylko, gdy zajdzie potrzeba. Uczniowie obser-
wujgc nauczyciela powtarzajag jego czynnoSci.
4) Przygotowang mase rozktadamy na folii. Na-
uczyciel pokazuje uczniom zwiastuny wiosny.
Opowiada, co dzieje sie na tace, kogo mozemy
na niej spotkac.
Pogadanke prowadzi nawigzujgc do wiersza:

+ Jakie kwiaty wyrosty na tace?

+  Kogo mozemy spotkac¢ na tace?

« Jak jeszcze moga wyglada¢ motyle?

+ Czy taka jest kolorowa?

+ Czy na tej tace moze by¢ wesoto?

5) Nauczycielka pokazuje sylwety zajgca z przy-
klejonym futerkiem, kolorowe motyle zrobione
z tektury falistej, wiosenne kwiaty zrobione z bi-
buty, wtdczki i waty.

6) Wspolnie z dzie¢mi na folii z ciastoling nauczy-
cielka uktada kamyki, rozsypuje piasek, uktada
wiosenne ptaki z przyklejonymi piorkami.

7) Nauczycielka zwraca sie do dzieci:

Jest ciepta wiosna. Po naszej tagce mozemy cho-
dzi¢ boso." (Sciggamy obuwie).

8) Na koncu ,taki" nauczycielka ustawia pojemnik
z woda. — ,To jest strumyk ptynacy koto taki."
Po przejsciu catej taki wszyscy wchodza do
wody. Optukujemy nogi.

9) Nauczycielka dziekuje dzieciom za udziat w za-
bawie, chwali zachowanie dzieci — pochwata
stowna. ,Dziekuje Wam, ze zechciatyScie wy-
brac sie ze mnag na tgke". M

JOANNA PISKORSKA

Ukonczyta Medyczne Studium Zawodowe oraz Uniwersytet
Zielonogorski na kierunku Pedagogika, specjalnos¢ Eduka-

cja Wczesnoszkolna i Przedszkolna. Przez 9 lat pracowata w
ztobku. Obecnie pracuje w przedszkolu z grupg szesciolatkéw
gdzie spetnia sie zawodowo i twérczo. Prywatnie szczesliwa
mama.

2 http://www.rozamarzy.com/domowa-ciastolina-bez-gotowania-na-5/
[dostep z dnia 15.03.2017 r.]
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eC, dzieki ktérym dzieci moga po-

znawac otaczajacy Swiat sg te wykorzystujace po-
znawczg ciekawoSc¢ dziecka potaczong z aktywnoScia
badawcza, mozliwoscig doSwiadczania, sprawdzania,
eksperymentowania. Ponizej przyktad zaje¢ pozwa-
lajgcych dzieciom odkrywac whasciwosci powietrza.

scenariusz dla czterolatkow

Tytuk: Powietrze jest wokot nas

Gele:

+ zapoznanie z pojeciami z zakresu edukacji $ro-
dowiskowej,

*  nabywanie umiejetnos$ci wykonywania prostych
doSwiadczen,

+ rozwijanie umiejetnosci poznawczych,

* rozwijanie postugiwania sie wieloma przybora-
mi,

+ rozwijanie zdolnoSci w podporzadkowywaniu
sie instrukcji,

* rozwijanie wyobrazni,

* budzenie poczucia odpowiedzialnoSci i satys-
fakcji z wykonanej pracy.

Metody:

podajace, problemowe, praktyczne.

Formy:

praca indywidualna i zbiorowa.

Srodki dydaktyczne:

fartuszki, mata buteleczka np. po syropie, miska,
gabka, stomka do napojow, szklanka, kartki papie-
ru, piteczka pinpongowa lub plastikowy klocek, ba-
lon, wata, folia, piorka, strzepki papieru, jedna duza
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wietrze jest wokot nas

scenariusz zajgé dla dzieci 4-letnich

Beata Sledz

Swieczka, mate Swieczki, spiralki do wyciecia, no-
zyczki, plastikowe talerzyki, woda, wiaderko, odznaki
~matego badacza", reczniki papierowe.

Przebieg zajec:

1) Nauczyciel na poczatek przeprowadza rozmowe
z dzie¢mi na temat: Co to jest powietrze?

2) Proponuje, by wszyscy stali sie naukowcami,
ktorzy beda przeprowadza¢ badania w celu
sprawdzenia: Czy powietrze rzeczywiscie istnie-
je?

3) Nauczyciel rozdaje dzieciom fartuszki, w kto-
rych maluja, ttumaczac, ze kazdy naukowiec
przeprowadzajgc badania w laboratorium ma
na sobie fartuch. My zatozymy wiec fartuszki,
w ktorych malujemy farbami.

4) Nauczyciel przypomina dzieciom o zasadach
bezpieczenstwa, ktére nalezy zachowa¢ w cza-
sie wspolnej pracy.

5) Kazde dziecko otrzymuje przyrzady potrzeb-
ne do przeprowadzenia doSwiadczenia. (Sa to
przedmioty przyniesione przez rodzicow, popro-
szonych o to kilka dni predzej. Nauczyciel przy-
gotowuje kilka przedmiotdéw zapasowych, gdyby
jakie$ dziecko nie miato wtasnych.)

6) Nauczyciel ttumaczy dzieciom, ze teraz prze-
prowadzimy badania wykonujgc doSwiadcze-
nia. Stoliki w sali ustawiamy tworzac potkole,
by nauczyciel miat wszystkie dzieci przed soba.
tatwiej mu bedzie kontrolowac¢ dziatania dzieci
i dzieci beda dziataty jako jeden duzy zespdot
badawczy.

DoSwiadczenie pierwsze:

Nauczyciel przynosi do sali wiaderko z wodg. Dzieci
podchodza ze swoimi miseczkami i plastikowym ku-



beczkiem nabierajg wode. Miseczki najlepiej, by byty
niskie, o $srednicy ok. 20cm.

Przebieg doSwiadczenia:

+ Zanurz butelke w misce z woda i zaobserwuj,
co sie dzieje. Z otworu szyjki butelki wylatuja
pecherzyki. Butelka napetnia sie woda.

+ Zanurz suchg gabke w wodzie i zaobserwuj, co
sie dzieje. Z gabki wylatuja ,babelki".

+ Wi6z stomke do napojow do miski z woda.
Wdmuchnij powietrze z ptuc przez stomke do
miski z wodg — widoczne sa ulatujace ,babelki".

Nauczyciel rozmawia z dzietmi o ich spostrzeze-

niach podsumowujac wyjasnia.

Wyjasnienie:

Widoczne w wodzie ,bgbelki" to powietrze — mimo,

Ze go nie widzimy w butelce czy gabce, ono istnigje.

Powietrze jest gazem, ktory jest niewidoczny, nie ma
zapachu.

Zrodto:

A. Budniak, Pogoda wokél nas — proste do$wiadczenia dla uczniéw klas po-
czatkowychi dzieci w wieku przedszkolnym [w:] Pedagogika przedszkolna
i wezesnoszkolnaw sytuacji zmiany spoltecznej, kulturowej i o§wiatowej studia
- rozprawy — praktyka, pod red. S. Juszczyka, M. Kisiela, A. Budniak, Katowice
2011,s. 265.

DoSwiadczenie drugie:
Przebieg doswiadczenia:

* Na dnie szklanki umieS¢ zgnieciong kartke pa-
pieru. Szklanke dnem do gory wt6z pionowo do
wody w misce. Delikatnie wyjmij szklanke. Czy
papier jest mokry?

+ Na powierzchni wody w misce potdz piteczke
pingpongowa lub klocek. Odwr6¢ szklanke do
gory dnem i przykryj nig piteczke (klocek), sta-
wiajgc szklanke na dnie naczynia z woda. Za-
obserwuj, gdzie jest piteczka (klocek). Jaki jest
poziom wody w misce, a jaki w szklance?

Wyjasnienie:

Powietrze znajdujgce sie w szklance nie pozwala

.wejs¢" do szklanki wodzie i zmoczy¢ papieru, spy-

cha ono takze piteczke (klocek) blisko dna naczynia.

Choc¢ powietrza nie widzimy, mozemy przekonac sig,

ze istnieje — wypetnia szklanke.

Zrodto:

Opracowanie Aliny Budniak na podstawie: Wielka ksiega eksperymentow. Zie-
lona Géra 2001, s. 5; ]. VANCLEAVE: 101 ciekawych do$wiadczen - Chemiadla
kazdego dziecka. Warszawa 1993, s. 42-43.
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DoSwiadczenie trzecie:
Przebieg doswiadczenia:

+ Na stoliku rozt6z strzepki waty, papieru, folii,
piorka, piteczke itp.

* Nadmuchaj balonik i przytrzymaj jego otwor.

+ Skieruj otwor balonika w kierunku roztozonych
przedmiotow i delikatnie wypuszczaj powietrze
z balonika.

+ Obserwuj, ktére przedmioty sie przesuwaja.

Wariant drugi:

*+  Rozt6z drobne przedmioty na stoliku. Popros
do pomocy kolege — niech przebiegnie obok
stolika.

+ Obserwuj, co dzieje sie z przedmiotami.

Wyjasnienie:

Powietrze wypuszczone z balonika porusza drobne

przedmioty, podobnie jak ped powietrza za biegnaca

osoba. Tak samo porusza przedmioty wiatr, cho¢ go
nie widzimy.

Zrodto:

Opracowanie A. Budniak na podstawie: S. ELBANOWSKA: Jak zadziwi¢
przedszkolaka tym, co §wieci, plywa, lata. Jesien. Warszawa 1993, s. 9-10.
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DoSwiadczenie czwarte:

Dzieci odktada-
ja wszystkie rze-
czy w ustalone
miejsce, wode
wylewajg z mise-
czek do wiaderka
i robwniez je od-
ktadaja. Nauczy-
ciel  proponuje,
by dzieci spraw-
dzity jak zacho-
wuje sie ogrzane

powietrze. Dzie-

ci dobieraja sie _

w  pary, otrzy- o

muje do wycie-

cia dwie spiralki, 0

wczesniej  przy- o

gotowane przez

naugzy(?iela e Fot. Rafat Olczak
rozcinaja.

Nastepnie nauczyciel na podtodze, przed sobg, sta-
wia Swieczke i jg zapala. Kazda para podchodzi ze
swoimi spiralkami. Jedno dziecko trzyma spiralke



nad Swieczka a drugie obok. Dzieci obserwujg co
dzieje sie ze spiralkami.

Dzieci z pomocg nauczyciela dochodzg do wniosku,
iz ogrzane powietrze unosi si¢ do gory i wprawia
w ruch spiralke.

Zrodto:

Opracowanie wlasne na podstawie www.urwiskowo.com.pl

DoSwiadczenie pigte:

Dzieci wracajg na swoje miejsca przy stolikach. Kaz-
da para otrzymuje plastikowy talerzyk. Jedna osoba
z pary podchodzi do wiaderka z wodag i plastikowym
kubeczkiem nabiera wode. Podaje przy stoliku swo-
jemu koledze, badz kolezance, ktéra wlewa wode na
talerzyk. Nastepnie kazda para bierze jedna szklan-
ke wykorzystywang we wczesniejszych doSwiadcze-
niach. Nauczyciel rozdaje dzieciom Swieczki takie,
ktore uzywamy w podgrzewaczach. Prosi dzieci
0 szczegOlna ostroznos¢. Nauczyciel podpala wszyst-
kie Swieczki. Dzieci czekajag do mementu, az nauczy-
ciel podpali wszystkie Swieczki. Gdy sa podpalone
wszystkie Swieczki jedno dziecko z pary przykrywa
ja szklanka (po zakonczeniu doSwiadczenia inne
dziecko podnosi szklanke). Dzieci obserwujg co sie
dzieje ze Swieczka. Po chwili gasnie, a woda zaczyna
sie podnosi¢ powyzej poziomu wody w talerzu. Aby
efekt byt bardziej widoczny wode w talerzu mozna
zabarwic.

Zrodto:

Opracowanie wlasne na podstawie www.urwiskowo.com.pl

7) Po kazdym doSwiadczeniu dzieci dzielg sige swo-
imi uwagami i spostrzezeniami. Nauczyciel po-
zwala, by mogty same wyjasni¢ co sie wydarzyto.

8) Po zakonczeniu doswiadczen. Nauczyciel dzie-
kuje za wspoOlng zespotowa prace. Wszystkie
dzieci otrzymujg odznake ,matego badacza"
(przygotowang przez nauczyciela. Jej wyglad
i spos6b przygotowania zalezy od jego inwencji
tworczej).

9) Dzieci pomagaja w sprzataniu stanowisk pracy.
A nastepnie bawig sie wykorzystujac powie-
trze.Dzieci ktada sie na dywanie i poddmuchuja
w gore piorka.

10) Nastepnie dzieci dobierajg sie parami, ktada na-
przeciw siebie i dmuchajg do jednego piorka, by
nie pozwoli¢ mu spas¢ na podtoge.

1) Zabawa ruchowa: Baloniku nasz malutki
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Baloniku nasz malutki,
Rosnij, rosnij okrqglutki.
Balon rosnie, ze az strach
Przebral miare no i trach!

12) Nastepnego dnia dzieci wykonujg rysunki do-
Swiadczen, ktore zapamietaty lub, ktore im naj-
bardziej sie podobato.

Przed kazdego tego typu zajeciami, nauczyciel sam
powinien przeprowadzi¢ doSwiadczenia, by w trakcie
wykonywania ich przez dzieci potrafit je dyskretnie
pokierowac. W

|

"

|

Fot. Rafat Olczak

BEATA SLEDI

Studentka studiow drugiego stopnia na specjalnosci Eduka-
cja Elementarna i Edukacja Medialna Uniwersytetu Zielono-
gorskiego




. eksperymentowania i samodziel-
nego wyprowadzania wnioskdw przygotowano zaje-
cia dotyczace wtasciwosci wody skierowane do dzie-
ci 8-letnich. Podjeto w nich prébe ukazania, w jaki
sposdb w szkole mozna zorganizowaC wazne po-
znawczo doSwiadczenia edukacyjne.

Kiasa 1/l

Temat: DoSwiadczenia i
z woda

eksperymenty

Gel 0golny:

Rozbudzenie ciekawosci otaczajagcego Swiata, oraz
nauczenie dzieci prowadzenia obserwacji i wycig-
gniecie wnioskow z doSwiadczen i eksperymentow.

Cele operacyine:

+ poznaje zasady obowigzujace podczas prowa-
dzenia doSwiadczen,

* podejmuje proby przewidzenia wyniku doswiad-
czenia oraz wyttumaczenia go,

+ przeprowadza doSwiadczenia zgodnie z instruk-
tazem nauczyciela,

+ czerpie radosS¢ z doswiadczania i eksperymen-
towania,

+ aktywnie uczestniczy w zajeciach, podejmuje
dziatania, przestrzega zasad kontraktu,

* uczy sie jak wykonac¢ zadanie, rozumie polece-
nia nauczyciela,

* wymienia i nazwa przedmioty, ktore ptywaja i te,
ktore tong,

+ potrafi dowieS¢ poprzez wtasne dziatanie praw-
dziwos$c¢ lub fatsz postawionego pytania badaw-
czego,

+ odkrywa witasciwosci wody wykonujac doswiad-
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1enia 1 eksperymenty zwod3

scenariusz zajgé dla dzieci 8-letnich

Monika Habura, Justyna Poniedziatek

czenia,
+ wielozmystowo poznaje wode,
* poznaje znaczenie wody na ziemi,

+ poznaje oddziatywanie sity wyporu.
Metody:

+ stowna: rozmowa, wyjasnienie,

+ poszukujgca: samodzielne doSwiadczenia, zada-
nia otwarte,

+ pogladowa: pokaz doswiadczenia,

+ praktycznego dziatania.
Formy:

+ praca indywidualna,
* praca w zespotach,

+ praca z cala grupa.

Srodki dydaktyczne:

rymowanka, butelki plastykowe, spieniacz do mleka,
akwarium, korek, tyzeczka, gumowa zabawka do ka-
pieli, nadmuchany balonik, szpilka, drewniane pude-
teczko, metalowa kulka, moneta, tabelka przygotowa-
na przez nauczyciela, recznik papierowy, 6 szklanek,
woda, igta, pinceta, bibuta w 3 dowolnych kolorach,
kwasek cytrynowy, opakowanie sody oczyszczonej,
strzykawka lub tyzka, barwniki spozywcze w réznych
kolorach, taca lub blaszka, pianka do golenia, wata,
brokat, patyczki do szasztykow.

Przebieg:

1) Nauczyciel wprowadza dzieci do tematu zajec
rymowanka pt ,Woda". Dzigki niej dzieci maja
odgadna¢ o czym bedzie mowa na dzisiejszych
zajeciach. Tematem przewodnim jest WODA.

,, Woda”

Cieknie, chlapie, w morzu stoi,



Nikt i nic sig jej nie boi.

Stychac jej szum w rzece, morzu i basenie,
Gdy chce sie pic gasisz nig pragnienie.
Chlapiesz si¢ i pluskasz w niej latem,

Z siostrq, mamg, tatq, bratem.

Raz zimna, raz ciepta z kranu w domu leci,
Zachwycajq sie nig latem wszystkie dzieci.

Autor: Monika Habura

2) Wielozmystowe poznawanie wody:
+ za pomocg dotyku:
polewanie dtoni stabym strumieniem wody,

mocnym strumieniem wody, stabym- mocnym
strumieniem wody naprzemiennie ;

* za pomoca stuchu:
wytwarzanie roznych dzwiekow z uzyciem wody:
przelewanie , chlapanie, kapanie, wstrzgsanie
butelkami napetnionymi czeSciowo wodg, ude-
rzanie.

+ za pomocq wzroku:
obserwowanie poruszajgcej sie wody: robienie
dtonia fali, robienie wiru wodnego przy pomocy
spieniacza do mleka.

3) Rozmowa na temat wykorzystania wody:

+ do czego stuzy woda?

* czy mogtoby istnie¢ zycie na Ziemi bez wody?

+ do czego jeszcze wykorzystujemy wode?

(Jezeli dzieci nie powiedza, nauczyciel przypomina,

ze woda jest wykorzystywana takze do transportu.

Statki roznego rodzaju przewozg ludzi i ré6zne mate-
riaty, rosliny, zwierzeta).

4) OkreSlenie co wedtug dzieci oznacza, ze dany
przedmiot tonie w wodzie, a inny, ze w niej pty-
wa.

5) Nauczyciel wielkosci

szklane akwarium oraz rézne przedmioty, kto-

przygotowuje Sredniej

re dzieci kolejno nazywaja: korek, tyzeczka, gu-
mowa zabawka do kapieli, nadmuchany balonik,
szpilka, drewniane pudeteczko, metalowa kulka,
moneta. Kazdy uczen ma przed sobg umieszczo-
ng tabelke. Dzieci beda zaznacza¢ w niej, pod
kazdym rysunkiem, czy dane ciato ptywa znak
.+", czy tonie znak ,-".

Nauczycielka pyta dzieci pokazujac dany przed-
miot: ,Jak mySlicie, co teraz sie z nim stanie?”
Dzieci kolejno wrzucajg do wody przygotowane
przedmioty. Uczniowie kazdorazowo zaznaczajg
w tabeli, czy dane ciato tonie, czy ptywa.

Nastepnie odpowiadajg na pytania nauczycielki.
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+ Ktore przedmioty tonety?
+ Ktore przedmioty ptywaty?
« Z czego byly wykonane przedmioty, ktore to-

nety?
Jakie przedmioty tonety w wodzie?'

6) Nauczycielka wbija w korek szpilke. Dzieci
przypominaja, jak zachowywat sie¢ w wodzie sam
korek bez wbitej szpilki, a jak — sama szpilka.
Wktadajg korek ze szpilkg do wody i obserwuja
co sie dzieje.

7) Nauczycielka ktadzie do wody kawatki recznika
papierowego i wrzuca spinacze. Dzieci obser-
wujg spinacze spadajgce na dno i reczniki, kto-
re ptywaja do momentu, az catkowicie nasigkna
woda. Potem nauczycielka ktadzie do wody ka-
watek recznika papierowego. Umieszcza na nim
spinacze. Wczesniej pyta dzieci, co sie stanie,
i wystuchuje ich przypuszczen?

8) Ptywajaca igta.

Potrzebne beda: szklanka, woda, igta, pinceta

Nauczycielka napetnia szklanke woda po brze-
gi. Czeka, az woda bedzie catkiem nieruchoma.
Przy pomocy pincety chwyta igte i trzyma jg po-
ziomo. Bardzo powoli i ostroznie umieszcza igte
na wodzie (igta musi by¢ idealnie poziomo, jesli
ktorys jej koniec zanurzy sie w wodzie - zatonie).
Igta nie tonie, tylko unosi sie na powierzchni.
Dlaczego? Na powierzchni wody tworzy sie ro-
dzaj elastycznej, cieniutkiej btony. Dzieje sie tak,
poniewaz na czasteczki wody znajdujgce sie przy
powierzchni dziata sita nazywana napieciem po-
wierzchniowym?.

9) Kolorowe wodne wulkany.

Nauczycielka szykuje 4 szklanki wypetnione
wodg, bibute w 3 kolorach (lub barwniki spo-
zywcze), kwasek cytrynowy, opakowanie sody
oczyszczonej, strzykawka lub tyzke.

W trzech szklankach barwimy wode (w kazdej
na inny kolor) i wsypujemy kwasek cytrynowy,
a w czwartej mieszamy ja z soda oczyszczona.
Z ostatniej szklanki nabieramy strzykawka ptyn
i wlewamy go do kazdej z kolorowa woda. Pod
wptywem reakcji ptyn zaczyna uciekac z pojem-

1 http://www.dzieciecafizyka.pl/eksperymenty/coplywacotonie/coply-
wacotonie.html, [dostep z dnia 06.01.2017r.].

2 http://www.edukacja.edux.pl/p-26016-przedsiewziecie-edukacy-
jne-badam-doswiadczam.php, [dostep z dnia 06.01.2017r.].

3 https://www.dziecirosna.pl/zabawy/szkolny_plac_zabaw/10_ek-
sperymentow_z_woda.html, [dostep z dnia 06.01.2017r.].



nikow, dlatego podtozcie pod nie jakas tace czy 12) Galaktyka w stoiku.
blaszke i obserwujcie spektakl kolorow.* Do przygotowania do$wiadczenia potrzebuje-
my: stoik wypetniony woda (do potowy),barwniki

10) Kol d .
) Kolorowy deszcz spozywcze, wate, brokat, patyczki do szasztykow

Nauczyciel szykuje szklanke lub stoik wypetnio-

ny woda do 3/4 wysokosSci, pianke do golenia Zaczynamy od zabarwienia wody na niebiesko.
i barwniki spozywcze Dodajemy wate do wysokosci ptynu, wsypujemy
troche brokatu i mieszamy. Nastepnie dolejemy
wode zabarwiong na czerwono, ponownie doda-
jemy wate, brokat i podziwiamy’. &

Wystarczy, wcisng¢ pianke do golenia na po-
wierzchnie wody, a nastepnie strzykawka, pipeta
czy bezposrednio z pojemnika wla¢ kolorowy
ptyn. Chmura z pianki szybko napetni sie bar-
wami, a w wodzie zaobserwujemy niesamowity
«deszcz"™.

1) Wedrujaca woda.

Potrzebne nam beda: 3 szklanki z wodg, 3 puste
szklanki, reczniki papierowe, barwniki spozyw- MONIKA HABURA

cze
Studentka studiéw drugiego stopnia na specjalnosci Edukacja

Elementarna i Edukacja Medialna Uniwersytetu Zielonogor-

Nalezy rozpoczg¢ od zabarwienia wody, a na- skiego

stepnie utozenia szklanek naprzemiennie pet-
na z pusta. Papierowy recznik zwija sie w rulon JUSTYNA PONIEDZIAEK
i wktada jeden koniec do wody, a drugi do pu-
stej szklanki. Po pewnym czasie woda zacznie

Studentka studiéw drugiego stopnia na specjalnosci Edukacja
. . . o . L. Elementarna i Edukacja Medialna Uniwersytetu Zielonogor-
sie przemieszczac i napetnia¢ puste pojemniki®. skiego

4 http://mojedziecikreatywnie.pl/2016/04/eksperyment-wedruja-
ca-woda/, [dostep z dnia 07.01.2017r.].

5 Tamze. 7 http://www.mamawdomu.pl/2015/10/galaktyka-w-sloiku.html,
6 Tamze. [dostep z dnia 30.01.2017r.].

Pierwsza encyklopedia

o dziecku i dziecinstwie
[
- Zapraszamy do przegladania

i wspottworzenia!

ENCYKLOPED A
DZIECINSTWA

WWW.ENCYKLOPEDIADZIECINSTWA.PL
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Recenzje

Nasze rekomendacje

wybor - Agnieszka Olczak

TRUKTURALNEJ
DGII CYKLU ZYCIA

ERIKA H. ERIKSONA

Autor: Lech Witkowski
Wyd. Impuls, Krakow 2015

la wszystkich poszukujgcych, refleksyjnych na-

uczycieli, ktorzy czujg potrzebe doksztatcania,
czytania, bardzo Swiadomego konstruowania ofert
edukacyjnych dla swoich ucznidow, polecam ksigzke
Lecha Witkowskiego pt. Versus. O dwoistosci struk-
turalnej faz rozwoju w ekologii cyklu zycia psycho-
dynamicznego modelu Erika H. Eriksona. To wyma-
gajaca lektura, trudna, ale inspirujgca poznawczo.
Autor mierzy sie z bogactwem pogladéw Eriksona,
dokonuje ich nowego odczytania i reinterpretacji
poszerzajac to o kontekst ekologii humanistyczne;j.

TO NIE JEST KSIAZKA DO MATMY

Autor: Anna Weltman
Polskie wydanie: Wyd. Dwie Siostry, Warszawa 2015

Rekomendowana ksigzka skierowana jest do
wszystkich uczniow (od klas poczatkowych rozpo-
czynajac), ktorzy lubig matematyke, do bystrzakow,
ale zapewne takze do tych, dla ktorych matematyka
wydaje sie trudna, moze nudna. Ta ksigzka moze
zainspirowac, zaintrygowac¢, obudzi¢ zaciekawienie
zadaniami matematycznymi. Dlaczego? Bo zebrane
W niej propozycje sg niestandardowe, otwarte, po-
zwalajgce na samodzielnoS¢ myslenia i dziatania.
Rekomendowana ksigzka pokazuje, ze matematyka
nie musi by¢ ograniczana do zmudnego wykonywa-
nia ciggu zadan, ale moze by¢ wyzwaniem intelek-
tualnym. Dzieki temu zeszytowi uczniowie poznaja
figury, piksele, mozaiki, spirale, sztuke 3D i wiele
nowych poje¢, ktore wcale nie sg tak trudne, jak sie
poczatkowo moze wydawac.
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To NIE 9EST

Rysunk
: dla

(STAZA DO MATHY

awe wyzwantd
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